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INTRODUCCION

En los ultimos tiempos se puede observar como se vienen
transformando la vision del patrimonio cultural (PC),hacia una 6ptica mas
social. Donde areas como la educacion estan adquiriendo un espacio
propio. En consecuencia, la Educacion Patrimonial (EP) esta cobrando
importancia como area de estudio y herramienta de gestion patrimonial.

En tal sentido, la valoracion y conservacion del patrimonio
requiere que un gran numero de personas e instituciones veanlos bienes
patrimoniales como algo que los identifica y los define como habitantes de
un lugar. Por ello, es importante abrir la discusién hacia la manera cémo el
PC se inserta en el aprender a conocer, aprender a hacer, aprender a viviry
aprender a ser de la ciudadania. En las ultimas décadas, se puede observar
el incremento de proyectos de EP en diversos paises latinoamericanos y
la organizacion de encuentros para el intercambio de experiencias. Sin
embargo, hay poca reflexion en cuanto a las ideas y enfoques educativos
para la desarrollo de la EP. Aqui se percibe la existencia de un area que
esta ala espera de reflexiones e investigaciones que fortalezcan las bases
tedricas de la EP.

En tal sentido, la presente investigacion parte de la inquietud de
hacer un aporte que contribuyan a la reflexion y sistematizacion de la
Educacion Patrimonial (EP), particularmente en Venezuela, vista desde
el ambito Latinoamericano. Para ello, se establecié una investigacion
enmarcada en el paradigma cualitativo y un tipo de investigacion
descriptiva. Acorde con este marco se realizd un arqueo bibliografico que
abarco diversas fuentes documentales en el ambito universal, con especial
atencion en América Latina. Se analizaronproyectos de EP y la aplicacion
de instrumentos que nos permitieron aproximarnos a una visioén de la EP
desde Latinoamérica.

En el transcurso de la investigacion se analiz6 como se ha
transformado la concepcion de PC; las maneras como es asumido el PC
desde las instituciones, los investigadores y los gobiernos; exploramos
el papel de la EP en la sociedad contemporanea, todo ello desde una
vision global y local. Para luego,aproximarnos a tres grandes escenarios
de la EP en Latinoamérica y espacialmente en Venezuela, a través del
analisis a publicaciones referidas a EP, estudios de casos y entrevistas.
Este proceso nos permitié aproximarnos al aprender a conocer, hacer vivir
y ser desde el aprendizaje dialégico y contextualizar a la EP en la realidad
venezolana.
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CAPITULO |
1.1. Planteamiento del Problema

En los ultimos tiempos se puede observar, a nivel mundial,una
transformacion enla vision de patrimonio cultural. Pues se han
incorporado para su proteccion aspectos sociales, comunicacionales,
educativos, econdmicos, ambientales, entre otros. Esto se ve reflejado
en la construccion de enfoques gerenciales, tedricos y metodoldgicos
referidos a los bienes culturales. Igualmente, se puede observar
laoperacionalizaciénde estos enfoques, a través de los diversos planes
y proyectos de gestion patrimonial. En este contexto, las iniciativas
educativas ya no se enfocan exclusivamente en la formacién profesional
de especialistas de la conservacion. Cada vez es mas frecuente e
importante las iniciativas educativas dirigidas a diversos publicos, hasta
convertirse en un eje transversal en las politicas patrimoniales. Ya sea
como linea estratégica de gestion patrimonial o como acciones de apoyo.
Lo cual abre la posibilidad de crear estrategias pedagogicas especificas
en espacios educativos formales, no formales e informales. Asi como
producir recursos pedagoégicos a diversos publicos en dentro o fuera de
los sistemas educativos.

Dicho proceso de transformacion viene dado por un cambio
de concepcion de la propia idea de patrimonio cultural. Las nuevas
visionestienen como propésito ver el patrimonio cultural como parte de la
sociedad posmoderna, de sus problemas y sus soluciones. En América
Latina, por ejemplo, los indices de pobreza y desigualdades se mantienen
altos. Para el 2009 se tenia un estimado de 189 millones de personas
que viven en pobreza. Esto representa una disminucién con relacion a
221 millones de personas en el afio 2002 (CEPAL, 2009). Sin embargo,
en el 2009 hubo 9 millones mas de personas en situacion de pobreza con
relaciéon al afio anterior. De las cuales 5 millones de personas estan en
situacién de indigencia (CEPAL, 2009). Aunque las cifras han disminuido en
los ultimos afos, el numero de personas sigue siendo significativo en esta
region del mundo. Alrededor de las areas patrimoniales o manifestaciones
culturales esta situacién; asi como como problematicas ambientales,
politicas o econdmicas se hace presente, afectando sus valores formales
y simbdlicos. Distanciando a los ciudadanos de la vivencia con su memoria
cultural e identidad. No se puede abordar el estudio y conservacion del
patrimonio Unicamente desde el objeto, sin tomar en cuenta su rol social

23



LA EbucAcioN PATRIMONIAL EN VENEZUELA DESDE UNA VISION LATINOAMERICANA.
UNA PROPUESTA DE MODELO TEORICO.

y como éste se renueva de generacion en generacion a través de los
procesos educativos.

Por ello, se hace necesario ver el patrimonio como un agente
de transformacién socio-econémica y no como un generador de gastos.
En tal sentido, se observa que en algunos paises de América Latinael
patrimonio cultural se esta empezando a utilizar como una via para hacer
frente a los problemas sociales y una estrategia de desarrollo. Asi como,
en la construccion de una ciudadania participativa, que se inserte en el
proceso de gestion patrimonial. En este contexto la educacién adquiere
un papel relevante que debe ser estudiado y analizado para poder generar
estrategias acordes a las problematicas a las que se enfrentan los bienes
patrimoniales.

Esta vision igualmente se pude observar en Venezuela. Donde
desde hace mas de 10 anos el pais se encuentra en un proceso de
transformacion politica, social y econdmica, donde la participacion
ciudadana es el eje central de las politicas gubernamentales. Esto conlleva
cambios importantes en el modo de gestionar el patrimonio cultural y el
abordaje de los procesos educativos-participativos desde los diversos
entes del Estado venezolano. Esto ha incidido en la modificacion del
Sistema Educativo Nacional venezolano. A través de un disefio curricular
que aspirareforzar la identidad cultural y la historia local. Asi como la
realizacion de acciones educativas dirigidas a la conformacién de una
cultura ciudadania dentro de los espacios patrimoniales.

Indudablemente se esta abriendo un area de actuacion educativa
con caracteristicas especificas dentro del ambito patrimonial, la cual ha
sido denominada por algunos investigadores como Educacién Patrimonial
(EP). Esta area emergente se viene trabajando,desde hace algun
tiempo, en diversos ambitos de la gestion patrimonial y la educacion.
Generalmente en proyectos o programas disefiados para las necesidades
propias de instituciones como museos, casa de cultura o escuelas. Esto
nos lleva a tener una gran cantidad de experiencias disgregadas y poco
sistematizadas. Por otra parte, la mayoria de los estudios publicados en
revistas especializadas provienen principalmente del ambito académico
(en su mayoria europeos) y no de los propios gestores.

La Educacion Patrimonial (EP) como area emergente abre la
posibilidad de formular nuevas interrogantes y lineas de investigacion,
tanto en la teoria como en la praxis, tal como lo sefiala Fontal (2003).
Es precisoestablecerideas pedagogicas particulares que sustenten
la EP y que den respuesta a los procesos educativos (formales y no
formales)contemporaneos. Pero especialmente ideas pedagdgicas
contextualizadas en espacios patrimoniales de América Latina y
particularmente de Venezuela. Por ello, la presente investigacion
responde a la necesidad de fortalecer el marco tedrico de la Educacion
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Patrimonial en Venezuela vistadesde el contexto latinoamericano.A través
de un modelo tedrico que analice y sistematiceexperiencias educativas en
contextos patrimonialesde América Latina y particularmente Venezuela.
De tal manera, que nos permita establecer fundamentos teéricos de la
Educaciéon Patrimonial acordes a las realidades latinoamericanas y en
particular a la realidad venezolana.

1.2. Justificacion

Desde la segunda mitad del siglo XX, el término patrimonio cultural
ha experimentado una ampliacion de su acepcién y una resemantizacion
de sus significados. La idea de patrimonio cultural como monumentos,
conjuntos de construcciones o lugares, tal como lo sefiala la Convencion
sobre Proteccion del Patrimonio Mundial, formulada por la UNESCO en
1972; se ha extendido hacia otras categorias y transformado sus relaciones
en la sociedad global. En esta el patrimonio cultural se ha convertido en
un espacio multisensorial donde se generan diversidad de experiencias
y confluyen mudltiples intereses. Es asi como, los bienes patrimoniales
entran a la cultura del espectaculo como una oferta ligada a la historia e
identidad; pero también al entretenimiento y disfrute de los ciudadanos y
visitantes. En consecuencia, su rol dentro de las relaciones sociales de
cada localidad se transforma, al ser visto como un lugar significativo de
la cultura (nacional o internacional) o0 como herramienta para el desarrollo
econdmico. Es el caso de muchos sitios arqueoldgicos o centros histéricos.
Lamentablemente, este fendmeno también aleja al patrimonio de los
habitantes y su cotidianidad. Por ello, es factible pensar que el patrimonio
cultural cada dia pierde mas su valor simbdlico frente a la ciudadania. De
ser asi, se convierte en un lugar de paso, en un objeto para ser exhibido,
en un lugar sin apropiacion social, en un no lugar, tal como lo sefiala Augé
(2004). En ese momento se estaria decretando la “muerte social” de los
bienes patrimoniales.

En Venezuela y otros paises de Latinoamérica es frecuente
observar que los bienes patrimoniales se encuentren en realidades
sociales y econémicas desfavorables para su conservacion o apropiacion
social. Un ejemplo de ello, es la Ciudadela de Machu Pichu (Pert), un
patrimonio cultural con extraordinario atractivo turistico. Este genera
una gran afluencia de visitantes e ingresos econdémicos,pero es
casi inaccesible para los ciudadanos del propio pais. Por otra parte,
encontramos bienes patrimoniales ubicados en localidades con grandes
problemas socioeconémicos como: vivienda, salud, infraestructura, agua,
alimentacion, trabajo informal, etc. Y donde el patrimonio no representa un
valor. Por el contrario puede percibirse como un obstaculo para solventar
algunas de las problematicas.
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Frente a esta situacion lograr la valoracién social del patrimonio
pasa por una transformacion de la calidad de vida de los habitantes del
lugar y la apropiacion social de los bienes patrimoniales. Es aqui, donde la
Educacién Patrimonial puede ayudar a la construccién de una ciudadania
culturalmente responsable, que contribuya a la sustentabilidad de los
bienes patrimoniales y de la comunidad.

La sociedad contemporanea pone en evidencia los grandes retos
del siglo XXI para los gestores patrimoniales y educativos: la identidad
cultural de una ciudadania. Los ciudadanos nos reconocemos como
similares al compartir “ndcleos de identidad” (Bravo, 2001, pp. 116), a
través de una memoria compartida que reconocemos como propia. Esto
implica el fortalecimiento de la valoracion patrimonial, que segun Chaparro
(2001) surge “...cuando lo construido refleja sentimientos comunes,
evoca memorias sociales o simboliza anhelos compartidos” (p.137). Estos
aspectos van mas alld de la restauracién o la investigacion histdrica,
implica un cambio de percepcién y significacién. Por ello la importancia
de analizar las ideas educativas que contribuyan y estimulen una toma de
conciencia y acciones dirigidas a la participacion, resignicaciénde dichos
valores y al trabajo conjunto entre el Estado y la sociedad.

Para autores como Fontal. (2003), Pastor. (2004)y Colom (1998), la
accion educativa dentro del patrimonio la han denominada como Educacién
Patrimonial. Estos autores sostienen la idea que los procesos educativos
dentro del ambito patrimonial adquieren caracteristicas propias. Para lo
cual establecen una serie de categorias de analisis, desde el contexto
europeo, para afrontar el proceso de ensefianza y proponer formas de
articulacion de la Educacion Patrimonial, tanto en el ambito formal como
no formal.

Por ofra parte, enlLatinoamérica han surgido proyectos que
abordan los aspectos educativos dentro de los contextos patrimoniales
y reflexiones desde los espacios académicos, pero de forma aislada. Por
ello, se requiere la sistematizacion de esas ideas y establecer principios
tedricos que permitan fortalecer y profundizar la Educacion Patrimonial en
funcion de las realidades especificas de América Latina y en particular de
Venezuela. De tal manera que, los analisis y las propuestas educativas
respondan a las diversas variables sociales que interactuan alrededor del
patrimonio cultural.

1.3. Objetivos
Objetivo General

Determinarlos principios tedricos de un modelo de Educacion
Patrimonial para Venezuela desde una vision latinoamericana.

26



.EDUCACION PATRIMONIAL?
EL PrRoOBLEMA

Objetivos Especificos
» Estudiar la relacion patrimonio-identidad cultural en el marco de la
sociedad contemporanea.

+ Identificar las ideas que subyacen en la concepcion de patrimonio
cultural desde una vision latinoamericana, para su aplicacion en el
modelo de Educacién Patrimonial en Venezuela.

» Delimitar el rol de la Educacion Patrimonial y sus areas de accion
en la sociedad contemporanea.

* Analizar algunos enfoques educativos aplicados en programas y
proyectos de Educacion Patrimonial en Latinoamérica.

»  Estudiar el contexto de la Educacion Patrimonial en Venezuela.

1.4. Metodologia

La presente investigacion busca indagar en los fundamentos
tedricos que sustentan los procesos educativos relacionados con el
patrimonio cultural en Venezuela desde una vision latinoamericana. La
misma se caracterizé por ser una investigacién de tipodescriptivo del
contexto donde se viene desarrollando la Educacién Patrimonial (EP),
especialmente en Latinoamérica. Para ello, la metodologia seleccionada
esta fundamentada en el enfoque cualitativo. Dado que la investigacion
se estructurd en tres ambitos: Analisis critico documental de las ideas
que proponen la EP como un area de conocimiento; el estudio de la EP
desdela vision Latinoameérica a partir de las investigaciones y experiencias
de expertos en el area dentro de la regién y, por ultimo, la sistematizacion
de las experiencias de expertos venezolanos en EP.

En tal sentido, el enfoque cualitativo permite acceder a los
contextos que rodean el objeto de estudio, interpretar sus conexiones,
indagar y comprender los hechos, desde la vision y la experiencia del
investigador. Lo cual le permiti6 comprender y construir un conocimiento
con los diversos matices que giran alrededor de las discusiones sobre
la EP. Para Stake (2007) el objetivo de la investigacion cualitativa es la
comprension y se centra en la indagacion de los hechos, en el papel
personal que adopta el investigador desde el comienzo. Asi como, la
investigacion de los sucesos y acontecimientos, lo que se espera es una
descripcion densa, una compresion experiencial y multiples realidades.
Las técnicas empleadas por el enfoque cualitativo facilitan la construccion
de una vision holistica y sistematizacion de las lineas de pensamiento que
dieron origen al area de estudio seleccionada.

Por ello, se busco determinar las relaciones entre los enfoques y
estrategias educativas aplicadas por expertos en ambitos patrimoniales
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de Latinoamérica y especialmente en Venezuela. Para ello se realizd
un analisis de las publicaciones referidas a EP en Latinoamérica, el
estudio de tres proyectos y la aplicacién de un cuestionario.Para luego
ser triangulados los resultados de acuerdo a categorias de analisis. Lo
cual nos permitié contrastar las ideas y procesos que giran entorno a
la Educacion Patrimonial y que sonaplicados por los educadores en el
contexto Latinoamericano y en particular en Venezuela. Se emplearon
técnicas de investigacion como analisis documental, cuestionario y
estudios de casos a programas o proyectos de Educacién Patrimonial en
Latinoamérica.

1.4.1. Tipo de investigacién

Dada las caracteristicas del objeto de estudio, la presente
investigacion es de caracter descriptivo. Este se refiere a “especificar
propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de cualquier fenémeno
que se analice” (Hernandez, Fernandez, y Baptista,2003,p.119). Los
estudios descriptivos permiten obtener informacion sobre areas del
conocimiento en cuanto a como se desenvuelve y bajo qué caracteristicas.
Igualmente, determinan tendencias, describen contextos, situaciones, entre
otros. En Venezuela si bien se viene trabajando con el area de educacion
en museos desde hace mas de cuarenta afios, existen pocos estudios de
los procesos educativos en este ambito del patrimonio cultural. Igualmente,
son escasas las investigaciones educativas vinculadas con patrimonio
cultural dentro o fuera del aula. Explorar la Educacién Patrimonial como
un area emergente de la educacion y de la gestion del patrimonio permitira
abrir las posibilidades al disefio de procesos educativos significativos en
la formacion de la ciudadania y contribuira a gestionar el PC de manera
sustentable.

Para ello, se trabaj6 bajo la categoria de Investigacion Documental
dirigida a la revision critica del estado del conocimiento. La investigacion
documental busca ampliar y profundizar el conocimiento en cuanto a la
naturaleza de la problematica planteada, con el apoyo de trabajos previos,
informacion y datos divulgados por diversos medios. En este tipo de
investigacion el autor emplea criterios, enfoques, conceptualizaciones,
reflexiones, conclusiones donde se denotan la originalidad de la
investigacion (UPEL, 2008, p.21).

Por otra parte, el revision critica del estado del conocimiento
tal como lo sefiala la UPEL (2008) se concibe como la “integracion,
organizacion y evaluacion de la informacion tedrica y empirica existente
sobre un problema, focalizando ya sea en el progreso de la investigacion
actual y posibles vias para su solucion, en el analisis de la consistencia
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interna y externa de las teorias y conceptualizaciones para sefalar sus
fallas o demostrar la superioridad de unas sobre otras, o en ambos
aspectos” (p.21). En la presente investigacion el autor hace un analisis
de los diversos enfoques que han abordado la Educacion Patrimonial en
Europa y Latinoamérica. Asi como, las ideas que fundamenta el estudio
de la Educacion Patrimonial como un area particular del conocimiento en
el contexto de la sociedad contemporanea.

1.4.2. Justificacion metodolégica

La metodologia seleccionada permiti6 abordar la problematica
planteadadesde multiples puntosdevistas. Dadalasdiversascaracteristicas
que esta adquiriendo la EP como area de estudio a nivel mundial, se
estructurd un enfoque metodolégico adaptado a Latinoamérica. Por ello,
las estrategias metodoldgicas se disefiaron en funcion de las visiones y
necesidades a las cuales se enfrentan los educadores patrimoniales en
la region. Esto se tradujo en una serie de analisis de la realidad de la EP
desde la teoria y la praxis.

Por otra parte, las estrategias metodologicas aplicadas
permitieroncontrastar entre los diversos enfoques de EP; asi como las
relaciones, diferencias e influencias. Igualmente, facilité la visualizacion
de literatura gris halladaen instituciones gestoras del patrimonio cultural en
Latinoamérica e instituciones universitarias, lacual se encontrabadispersao
poco accesibles. Esta estructura nos permitio sistematizar investigaciones,
estudiar y comparar los proyectos de EP y conocer la opinion de los
educadores patrimoniales de diversos paises latinoamericanosfrente al
proceso en sus localidades.

1.4.3. Descripcioén de la metodologia
La presente investigacion consta de tres etapas:

Etapa I: Se realiz6 un exhaustivo arqueo de fuentes bibliograficas
referidas a patrimonio cultural, criterios de valoracion,
educacion patrimonial, diversidad cultural, entre otros aspectos.
Luego se procedio hacer un analisis critico del material donde
se identifico, delimité y comparé cada uno de los aspectos
vinculados con la visién de la EP. Esto gener6 una estructura
de analisis de la teoria de la EP en Latinoamérica sustentada
en diversas visiones del patrimonio cultural, estudios culturales
y educativosde la region.
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Etapa II: Se realiz6 el analisis de contenido de 25 publicaciones referidas
a EP en Latinoamérica. Seguidamente,se efectud el estudio
de tres proyectos de Educacién Patrimonial ejecutados en
tres paises latinoamericanos. Por ultimo, se diseid y aplicéd
un cuestionarioa educadores patrimoniales en varios paises
de la regién; asi como a educadores venezolanos. Cada una
de las estrategias anteriormente descritas fueron analizadas a
partir de las siguientes categorias:Aprender a conocer,Aprender
hacer, Aprender a vivir, Aprender a ser, tomadas del Informe de
la UNESCO sobre la Educacién del siglo XXI (Delors, 1999).

Etapa lll: A partir de los resultados obtenidos de las dos etapas previas
se plante6 un analisis comparativo que permitiera establecer
los puntos de coincidencia. Para luego determinar los principios
tedricos para un modelo de Educacion Patrimonial en Venezuela
desde un enfoque latinoamericano.

1.4.4. Muestra

En esta investigacion se tom6 una Muestra no Probabilistica,
la cual permite analizar situaciones, casos o ideas que pueden ser de
gran interés para la investigacién desde una determinada perspectiva. En
este tipo de muestra se selecciona un numero de personas con ciertas
caracteristicas que aportaran datos relevantes a la investigacion. Dado
el objeto del estudio la muestra estuvo constituida por publicaciones de
Educacién Patrimonial (EP) en Latinoamérica, proyectos de EP en tres
paises latinoamericanos y grupos de expertos, conformado por educadores
y gestores del patrimonio de diversos paises latinoamericanos.

1.4.5. Técnicas de Investigacion

Entrevista estructurada

La entrevista estructurada sigue una secuencia de preguntas
especificas y es disefiada por adelantado. Esta técnica permite captar
informaciéon abundante y basica sobre el problema planteado. Segun
Rojas (2006) “la entrevista estructurada o dirigida se emplea cuando no
existe suficiente material informativo sobre ciertos aspectos que interesa
investigar” (p.216). En esta ocasion la entrevista estructurada se realiz6 a
través de un cuestionario no estadistico. Este instrumento fue enviadopor
correo electrénico a 15 educadores patrimoniales en diversos paises de
Latinoamérica, de los cuales respondieron 6 educadores; en Venezuela
se enviaron a 15 educadores venezolanos, de los cuales respondieron 9
educadores. Lo cual permitié que conocer como estos profesionales se
desenvuelven el area de educacion patrimonial y visualizan su area de
trabajo en torno a los enfoque y estrategias aplicados.
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Analisis Documental

En el transcurso de esta investigacion se emple6 la técnica de
analisis documental en los multiples fuentes bibliograficas, hemerograficas
y electronicas, que se relacionaban con la problematica planteada. Estos
proporcionaron distintas referencias y puntos de vista dentro del analisis
de la sociedad contemporanea y su relacion con la Educaciéon Patrimonial,
especialmente en Latinoamérica. La revision de dichos materiales se
complementd con el método hermenéutico que permitio, tal como lo sefiala
Martinez (1996): “...descubrir los significados de las cosas, interpretar
lo mejor posible las palabras, los escritos, los textos y gestos, asi como
cualquier acto u obra, pero conservando su singularidad en el contexto
de que forma parte”. (p.119). La investigadora interpretd e indagd entre
lineas lo que quieren transmitir los autores y luego dio una interpretacion
personal, sin desvincularse del contexto en que se produjeron las ideas.

Analisis de Contenido

Esta técnica de investigacion busca analizar las comunicaciones
de forma sistémica y objetiva los contenidos de los mensajes. Segun
Krippendorff (1990) el analisis de contenido es una “técnica de
investigacion destinada a formular, a partir de ciertos datos, inferencias
reproducibles y validas que puedan aplicarse a su contextos” (p.28). Para
los fines de la presente investigacion esta técnica permitié generar nuevos
conocimientos entorno al papel conector de la educacién patrimonial en la
puesta en uso social del patrimonio y en el fortalecimiento del entramado
social. Esta técnica se aplicé en el analisis de 25 publicaciones a partir de
las siguientes categorias:Aprender a conocer,Aprender hacer, Aprender a
vivir, Aprender a ser.

1.4.6. Instrumento

Cuestionario

Es untipo de instrumento donde las preguntas disefiadas delimitan
la informacion que el investigador requiere. El objetivo principal es indagar
sobre las algunas experiencias que ha vivido los entrevistados (Tellez,
2007). Este instrumento se puede aplicar de dos maneras: Una es de
forma directa, donde el entrevistador establece una relacion cara a cara
con el informante. La otra de manera es indirecta, donde el entrevistado
responde las preguntas y puede ser que esté el investigador o no.

Para Agurre-Baztan (1997. Citado por Balcazar y otros, 2005) “la
entrevista es una técnica dentro de la metodologia cualitativa que se
utiliza para obtener informacién verbal de uno o varios sujetos a partir de
un cuestionario o guion de temas” (p. 64). Esta técnica permite elaborar
y registrar datos en el transcurso de las conversaciones o preguntas.
En la presente investigacion se elabord un cuestionarioen funciéon de
las cuatro categorias de analisis anteriormente sefaladas. Por lo tanto,
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este instrumento se encuentra estructurado en cuatro partes, cada una
contiene una pregunta donde se solicita sefialar tres ideas y/o estrategias
utilizadas en el desarrollo de cada categoria. Las preguntas se agruparon
y sistematizaron, para luego ser analizadas por categorias.
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IDENTIDAD, SOCIEDAD Y
PATRIMONIO CULTURAL

2.1. Identidad, Patrimonio Cultural y Globalizacién dentro y fuera de
Latinoamérica: Retos para el siglo XXI

Los patrimonios culturales (PC) generalmente se asumen como
un enlace entre el pasado y el presente, como una expresion de arraigo
y hasta de resistencia. En esta concepcion la custodia de las identidades
culturales es un factor importante. Sin embargo, dicha relaciéon entre
patrimonio e identidad no es tan lineal frente a los procesos de globalizacion
y la complejidad de los grupos humanos actualmente. Las sociedades
contemporaneas se enfrentan a multiples paradojas frente a los procesos
identitarios. Desde la idea de una identidad nacional (representada en sus
bienes patrimoniales) que se vuelve difusa; hasta la identidad asociada a
un territorio.

Sin embargo, tal como lo sefiala Bravo (2001), el vinculo entre
patrimonio e identidad es constante a la hora de analizar quién valora
el patrimonio y como hacer para su sustentabilidad. La identidad
cultural mas alla de los estudios realizados por diversas areas del
conocimiento, se manifiesta a través de la cotidianidad de las personas
y su sistema de valores.

Hoy podemos observar a muchos espacios patrimoniales que
su razon de conservacion esta ligada a la actividad turistica. Donde
la ciudadania se encuentra desplazada. Si es asi, de qué sentido de
identidad y pertenencia estamos hablando. Por ello, a continuacion, se
analiza la relacién entre identidad cultural y patrimonio cultural (PC) frente
a los procesos de apropiacion, multiculturalidad, mercado global, consumo
cultural, entre otros. Asi como, el rol del patrimonio cultural en el contexto
de la sociedad de Latinoamérica del siglo XXI.

2.1.1. ¢El patrimonio cultural es un simbolo de identidad cultural?

Hemos escuchado que los patrimonios culturales (PC) son un
simbolo de la historia, del conocimiento de antiguas culturas o de la
construccion de un pais. Sin embargo, cabe preguntarse para quién son
un simbolo, quién lo reconoce y se reconoce en ellos. Hasta qué punto
el patrimonio representa la identidad y los valores de una sociedad
actualmente. Especialmente, en estos tiempos de mercados globales y
multiples identidades fragmentadas. Estas preguntas no tienen respuestas
universales, pues dependeran siempre del lugar donde estemos y las
politicas educativas, culturales o econdmicas desarrolladas. Pero es
necesario estudiar las repercusiones de este panorama para saber por
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qué protegemos el patrimonio y cual es nuestro papel como educadores,
gestores, investigadores o ciudadanos.

Laidentidad cultural se fundamenta en una estrecha relacion entre
los bienes culturales (tangible e intangible), la memoria y el acervo cultural
de las personas. Esta relacién no surge de manera espontanea, viene
dada por un largo proceso de apropiacion y valoraciones individuales y
colectivas. El convivir en un territorio nos permite establecer relaciones y
significados colectivos que van definiendo las caracteristicas culturales del
conjunto y sus miembros. Lo cual propicia la creacién e identificacion con
determinados bienes culturales o naturales y asumirlos como “propios”.
Igualmente existen bienes culturales que originalmente no formaban parte
de la identidad local. Pero son aceptados, transformados y agregados al
imaginario cultural y por ende al patrimonio cultural del lugar.

Por ello, los bienes patrimoniales son una declaraciéon del
“nosotros”. Porque tienen detras de ellos un sinnumero de significados
y vivencias que se construyeron en colectivo; donde nos reconocemos
a través de memorias compartidas. A criterio de Bravo (2001), estas
memorias representan “nucleos de identidad” de donde se puede entretejer
una cultura ciudadana capaz de asumir compromisos y protagonismo
frente a la proteccion del patrimonio.

En Latinoamérica los procesos de colonizacién, inmigraciéon y
multiculturalidad han abierto la posibilidad de estudiar los procesos de
hibridacién, reinterpretacion e integracién de diversas culturas en un
mismo lugar. Como por ejemplo la cocina Nikkei en el Pert, donde se
fusiona la gastronomia peruana y japonesa.

Por otra parte, tenemos bienes patrimoniales que no son de la
localidad, a los cuales se le reconocen sus valores, pero surgieron de
“otras” culturas e identidades. Por ejemplo, es dificil pensar que la
colecciéon de esculturas prehispanicas del American Museum of Natural
History en New York sea considerada parte de la identidad cultural de un
ciudadano norteamericano. Asi como, la coleccion de ceramica china y
pintura cubista del Museo de Bellas Artes en Caracas sean simbolo de la
identidad cultural venezolana.

Muchas de las colecciones de los museos mas importantes del
mundo no son de origen local, pero se consideran parte del patrimonio
cultural (PC) del pais. Estas forman parte del capital cultural de las
instituciones museisticas y del pais, pues generan un gran interés cientifico,
turistico, artistico, etc. Para algunas personas, esta situacion seria un
robo; para otros es parte de los procesos historicos de las naciones.

Lo que prevalece es el valor que adquieren estas colecciones, lo
cual viene por la manera como se expresan esos valores en la sociedad, a
través de signos y simbolos (Ballart, 1997). Generando nuevos significados
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y relaciones con otros objetos e imaginarios sociales o artisticos
contemporaneos. De esta manera, los bienes patrimoniales ganan vida
propia y se descontextualizan hasta crear nuevas interpretaciones y
significados que responden a la vida y circunstancias actuales.

El caso es que el patrimonio (propio o ajeno) en este momento
ha cobrado multiples dimensiones, que van mas alla de las vivencias y
memorias de los pueblos. Por lo tanto, cabe retomar la pregunta inicial,
es realmente el patrimonio cultural es un simbolo de la identidad cultural
de un pais o un recurso para la sociedad de consumo. Tal analisis amerita
verlo desde diversos puntos de vista e intereses. Desde lo politico, lo
educativo, lo museistico y lo econémico.

2.1.2. Identidad Cultural y Estado

La sociedad moderna se basa en grandes ideas como /la razén,
la superacion y el desarrollo del conocimiento. Estas se articulan para
conformar la estructura del Estado moderno. El cual se materializa a través
de la conformacion de la Nacion. Para A. Touraine

“La nacion es la forma politica de la modernidad,
porque sustituye las tradiciones, las costumbres vy
los privilegios por un espacio nacional integrado,
reconstruido por la ley que se inspira en los principios de
la razén”(1993, p.178).

La Nacion y sus instituciones se encargaran de establecer los
mecanismos de convivencia social, en los diferentes sectores de la
sociedad. Al conformarse el Estado moderno se establecieron vinculos
entre los bienes patrimoniales, los ciudadanos y la historia. Tratando
de unificar la diversidad cultural entorno a los ideales de Nacion e
identidad nacional.

Para lograrlo, era necesario legitimar el valor simbdlico de
algunos bienes culturales que pudieran dar una visién unificada del pais.
A través de exhibiciones que hablasen de los grandes lideres y hechos
heroicos. Igualmente, fue importante el sistema educativo, con sus textos
y disefos curriculares nacionales; para reafirmar una identidad cultural
en todo el territorio (Garcia Canclini, 2000). Latinoamérica no se escapa
de esta vision eurocéntrica de afrontar el patrimonio cultural. Sus paises
han estado marcados por el anhelo de alcanzar el modelo de progreso
propuesto por la Modernidad, a través en un afan por el modernismo
tecnoldgico (Garcia Canclini, 1989). Después del proceso independentista,
los gobiernos dirigieron la mirada hacia los grandes modelos culturales
europeos, privilegiando las “Bellas Artes” como representacion de la
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identidad del pais. La creacion de grandes edificaciones como panteones,
teatros, museos, sedes de instituciones publicas, entre otras dibujaban los
modelos de desarrollo de Latinoamérica desde el siglo XIX.

Sin embargo, la idea de la identidad nacional como un monolito
no es del todo real. Si bien existen bienes patrimoniales asociados a un
pais, también existe una diversidad de manifestaciones, distintivas de
los procesos sociales y culturales locales. Muchas de ellas sobreviven
de forma subterranea. Estas manifestaciones parten de una construccion
social donde, generacion tras generacién, han ratificado la vigencia de
los bienes culturales como simbolo de su identidad. El hecho de tener
bienes tangibles e intangibles con siglos de existencia, lo que indica es la
importancia y representatividad de esos bienes para cada grupo humano,
en cada generacion. Aunque, algunas veces, sin el apoyo del Estado.

En la segunda mitad del siglo XX la relacién entre patrimonio,
identidad y Estado se fue haciendo mas compleja en la medida
que surgen nuevas visiones, actores e intereses. Esto trae como
consecuencia, un cambio significativo en la percepcion de los bienes
patrimoniales, tanto desde los entes publicos como privados. Los cuales
contribuyen significativamente a su conservacion o destruccion segun
sea el contexto. Puesto que, por ejemplo: el patrimonio pasa a ser una
estrategia econémica, en la creciente actividad turistica, o un impedimento
para el desarrollo urbano y social. En cualquier caso, se deja a un lado
las conexiones entre los bienes y las personas. Esta paradoja entre las
necesidades de conservacion, crecimiento urbano y valores sociales, se
ha venido haciendo cada vez mas compleja y costosa. El rol de Estado se
incrementa como mediador entre los valores del pasado, las necesidades
del presente y el desarrollo a futuro.

2.2. El patrimonio cultural en una sociedad posmoderna.

Hablar sobre patrimonio cultural dentro del contexto de la cultura
posmoderna pudiese parecer contradictorio. Especialmente, si partimos
de una idea de patrimonio encerrada en los recintos académicos e
institucionales. Un concepto apoyado en reminiscencias de un pasado
remoto que evoca a significaciones histéricas. Tal idea se ve transformada
frente a una sociedad compleja que se debate entre asumir las multiples
identidades de la multiculturalidad o aceptar la globalizacion de los iconos
y la preeminencia del mercado.

Estas ideas se ven reflejadas en una nocién de patrimonio cultural
(PC) que involucra, por una parte, los valores culturales de un lugar,
pero simultdneamente, se encuentra dentro de los circuitos globales del
mercado turistico. En la actualidad diversos autores coinciden que cuando
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se habla de PC hacemos referencia no solo a identidad de un pais sino
a una fuente de riqueza tanto en términos sociales como econémicos, lo
cual involucra a las sociedades en su presente y futuro (Convenio Andrés
Bello, (s.f), Moreno, (s.f). y Garcia Canclini, 1989).

En tal sentido, es necesario reflexionar en torno a cémo miramos
la identidad cultural y el PC desde la o6ptica posmoderna, dentro de
los procesos socio-educativos contemporaneos y frente a las nuevas
tecnologias. Tomando en cuenta que en dicha sociedad, tal como lo
sefiala Lipovetsky (1996), predomina la indiferencia de las masas, pero
paralelamente existe una necesidad por consolidar las identidades, las
diferencias y donde el tiempo social se reduce para dar paso al tiempo
individual. Dentro de esta dinamica, la cultura posmoderna, tal como lo
sefiala Touraine (1993) y Baudrillard (1994), remite a una severa critica a
los mecanismos identitarios generados por la universalidad de la sociedad
moderna. Durante mucho tiempo estos mecanismos se centraron en
la valoracion vy utilizacién del PC como un medio para consolidar una
identidad nacional.

De esta manera, se presenté una vision de la cultura y de los
bienes patrimoniales, legitimados por las tendencias occidentales. Las
manifestaciones culturales que conformaban el patrimonio intangible se
colocaban en la categoria de “folklore”, como un elemento distintivo pero
sin mayor legitimacién académica.

EnlasultimasdécadaselPCcomopartedeladinamicadelasociedad
posmoderna encierra una gran complejidad, pues puede abordarse en dos
niveles del estudio social. En el primer nivel el patrimonio como simbolo de
un pasado, es un refugio frente a las grandes transformaciones sociales.
Especialmente en un espacio como Latinoamérica caracterizado por altos
indices de pobreza, desercion escolar, embarazo precoz, delincuencia,
inflacion, entre otros. Simultaneamente recibiendo todo el bombardeo de la
sociedad globalizada como una gran “vitrina de vanidades”. Manteniéndose
latente el conflicto permanente, entre los valores histéricos y artisticos del
pasado y las necesidades (reales o creadas) del presente.

En un segundo nivel surge el PC visto como una oportunidad
de desarrollo, que lo incorpora al mercado global como una herramienta
para el desarrollo sostenible de las comunidades locales. En el cual la
conservacion del PC se maneja en términos gerenciales desde una vision
gerencial. Donde participan equipos multidisciplinarios conformados por
arquitectos, restauradores, arqueodlogos, museografos, entre otros, y
especialistas de otras areas como antropélogos, sociologos, educadores,
profesionales en turismo, entre otros. Esto permite abordar el PC desde
una vision integral que facilite un mayor acceso al publico o las personas
que viven con el patrimonio.
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Creemos que lejos de ser excluyentes estos dos niveles de
abordaje del patrimonio cultural en la sociedad posmoderna, cada dia se
estrechan mas. Pues el PC poco a poco se dirige hacia un espacio de
oportunidad. Donde cobra mas peso en la sociedad de consumo como
un elemento econdémico y las comunidades y los Estados estan buscando
una via para el desarrollo y una forma de garantizar la preservacion y
valoracion de los bienes patrimoniales.

2.3. La valoracion social de los bienes culturales.

El patrimonio cultural y lo que representa se sustenta en la
valoracion del bien cultural. Lo cual se va creando a partir de algunos
criterios de valoracion hasta conformar el “aura”, la cual envuelve a
cada uno de los bienes. El aura segun Benjamin (1973) es cuando la
significacion de la obra de arte (en este caso se aplica a cualquier tipo
de bien patrimonial) se encuentra por encima del ambito artistico, es la
“manifestacion irrepetible de una lejania (por cercana que pueda estar)’
(p. 24). Para el autor el aura es lo que hace que una obra trascienda mas
alla del tiempo y el espacio. No importa no importa que tan lejos o cerca
estemos de la obra, reconocemos su caracter distintivo. Esto se da, segun
Benjamin, cuando criterios de valoracion como la autenticidad, la unicidad/
originalidad, el valor cultural y exhibitivo se conjugan para colocar el bien
cultural en el pedestal del patrimonio cultural.

Para este autor la autenticidad viene dada por “el aqui y el ahora
del original” (p.21). Lo cual se refiere a la comprobacion de los materiales,
estilo, antigliedad y relevancia histérica del bien cultural. Por otra parte, la
unicidad/originalidad viene dada por el caracter unico de elaboracion de la
obra, dentro de un determinado contexto cultural. Este criterio establece
que la obra o bien cultural es un producto unico del devenir de una cultura
y cuya originalidad estara determinada por lo que representaba para la
sociedad donde se cred. El valor cultural y el valor exhibitivo se centran
en la recepcion de la obra o bien cultural. El primero viene dado, segun
Benjamin, de los rituales locales. Donde la obra es reconocida y valorada
sélo por las comunidades mas inmediatas. El segundo descontextualiza la
obra o bien cultural de su valor cultural y la coloca en diversos contextos.
Esto lo podemos ver claramente con gran parte de los patrimonios
culturales en todo el mundo, los cuales los valoramos a través de una
fotografia que se reproduce por igual globalmente.

Adicionalmente, creemos que se debe tomar en cuenta el valor
simbdlico que adquiere el patrimonio cultural como resultado de complejas
tramas de relaciones sociales. Las cuales le dan sustento a las distintas
identidades que se mantienen dinamicas. La valoraciéon simbdlica da un
sentido social al patrimonio generacion tras generacion. Esto lo podemos
ver claramente en el patrimonio inmaterial, el cual se refirma en la medida
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que las personas se ven identificadas en cada una de las manifestaciones.
En el momento que este valor se pierde el patrimonio estara destinado a
morir como representacion de la identidad de una cultura.

2.3.1.Muerte social del patrimonio cultural

La declaratoria de patrimonio cultural de un pais viene dada,
generalmente, por los criterios historicos, arquitectonicos o estéticos
que emiten los especialistas. A esto se afiade la diversidad de intereses
econdémicos y politicos que rodean a los bienes patrimoniales en todo el
mundo. Pero éstos, son mas que edificaciones, obras de arte, bailes o
leyendas. Son bienes cargados de significados, memorias y experiencias,
las cuales le han dado sentido a sus habitantes en el pasado; sin embargo
en el presente surgen muchas interrogantes frente a la relacion patrimonio-
ciudadania. Segun Chaparro (2001) el espacio adquiere la categoria de
patrimonio cuando es capaz de “hablarle a sus usuarios de lo que han
sido, de lo que son y de lo que anhelan para el futuro” (p.139). La relacion
simbdlica que mantiene permanentemente el patrimonio con la sociedad,
dibuja a ésta frente al resto del mundo. A tal punto, que muchos de los
bienes son la tarjeta de presentacion internacional de un lugar.

En los ultimos tiempos los sitios patrimoniales se enfrentan a la
expansion de la industria turistica y un importante crecimiento econémico.
En consecuencia podemos observar la prestacion de servicios y productos
turisticos que inciden en la conservacion y difusién del patrimonio. Pero
simultaneamente, “genera un alejamiento, cada vez mas evidente, de los
ciudadanos frente a los bienes que conforman su cultura y su identidad,
se aleja la afectividad y sentido de pertenencia” (Garcia, 2008, p.73).
Esto nos lleva a analizar el patrimonio cultural desde otra perspectiva y
cuestionarnos si realmente se asume como una herencia, un lugar de
encuentro o, simplemente, como un espacio comercial.

Al considerar un sitio patrimonial se reconoce, no solamente sus
valores histéricos y artisticos, sino como un espacio social donde se han
construido, y se construyen, interrelaciones que caracterizan su vida y
la de los ciudadanos. Los PC son sitios o manifestaciones vivas, son
espacios de complicidad social que “expresa la solidaridad que une a
quienes comparten un conjunto de bienes y practicas que los identifican”
(Garcia Canclini, 1987, p. 11).

Lo cual implica construir una memoria colectiva cargada de
significados y que contribuye a reforzar los valores culturales, religiosos
o sociales del lugar. Sin embargo, esta memoria no permanece estatica,
ella se transforma con el tiempo, lo cual podra incidir en la existencia o
no de algunos bienes culturales. Ante tal opcién, deben surgir estrategias
dirigidas a sensibilizar y dialogar con los habitantes. Es necesario abrir
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procesos participativos donde cada uno de los actores sociales, que hacen
vida en los espacios patrimoniales, puedan ser parte y sentirse parte de la
gestion y de la toma de decisiones.

Para un profesional vinculado al patrimonio cultural, no hay
duda de los valores patrimoniales de los centros histéricos o un
yacimiento arqueoldégico y la necesidad de conservarlos para las futuras
generaciones. Sin embargo, esta idea no necesariamente esta tan clara
para en la poblacién local. Prueba de ello es la cantidad de patrimonios
arquitectonicos destruidos o abandonados. Asi como, la pérdida de muchos
conocimientos o actividades que conformaban el patrimonio inmaterial.
El patrimonio debe ser visto como un capital cultural colectivo heredado
y donde las comunidades y sus gobiernos tienen la responsabilidad de
decidir su destino. Como todo capital, éste se puede invertir y multiplicar
para las préximas generaciones o se puede malgastar. A lo largo y ancho
del planeta podemos encontrar lugares patrimoniales que han perdido esa
categoria para sus habitantes y se encuentran esperando que el sol, el
agua y el olvido los destruyan. O peor aun, que sean demolidos para la
construccion de un centro comercial, pues el valor del terreno es superior
a los valores culturales.

Por otra parte, tenemos sitios patrimoniales que se perciben,
“aparentemente” positivos, pues tienen una dinamica actividad comercial
todo el afio. Son grandes centros comerciales donde la historia y sus
productos es la materia prima de la industria turistica. En cada uno de los
contextos descritos, se hace evidente cdmo los colectivos disminuyen su
capacidad de identificarse con los bienes patrimoniales. Desplazandose
las relaciones simbdlica, cognitivas y afectivas hacia espacios vacios
donde predomina los valores individuales, la indiferencia, lo efimero,
la obsolescencia y la novedad; es el reino del ‘el aqui y el ahora’. Esta
situacion la hemos denominado “muerte social del patrimonio cultural.
Lamentablemente, en muchos de estos sitios cada dia son mas reducidos
los espacios para la convivencia social de los habitantes y la re-creacion
de significados frente a sus patrimonios culturales.

Para finales del siglo XX y principio del XXI la concepcién de
patrimonio y sus mecanismos de gestion se estan transformando hacia
una mayor inclusion de actores sociales y la sostenibilidad del lugar.
Este cambio de paradigma se viene observando en varios organismos
de gestion locales e internacionales. En consecuencia, los procesos
educativos, formales y no formales, estan cobrando bastante relevancia
como parte de las estrategias de sostenibilidad de los sitios patrimoniales.
Dentro de esta concepcion de patrimonio cultural la Educacion Patrimonial
adquiere gran importancia para el desarrollo de planes de manejo desde
la gestidn integral participativa. Este enfoque se apoya en la idea de un
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desarrollo sostenible de las localidades y la conservacion a través de la
participacion de los ciudadanos en cada fase de los proyectos vinculados
con el patrimonio.

De esta manera, la participacion mejora la toma de decisiones,
fomentalacomunicacionyreduce elriesgode quelos participantesrechacen
los resultados (Lopez, 2006). Lo cual contribuira a la permanencia en el
tiempo de las acciones conservativas e involucra a todos los sectores de la
sociedad. En tal sentido, en Latinoamérica tenemos varios ejemplos en los
centros histéricos de: Bogotd, Quito y Lima. En cada uno de estos casos
los procesos educativos han tenido un rol importante en la sensibilizacion,
capacitacion y participacion ciudadana de las comunidades vinculadas al
sitio patrimonial.

Laconstruccionde unlugar, desde la antropologia, y la organizacion
de los espacios resulta un aspecto interesante de abordar a la hora de
analizar los valores que subyacen en la designacion de patrimonio por
parte del colectivo, para luego ver sus transformaciones o pérdidas. En
principio debemos senalar que los patrimonios culturales responden a una
necesidad de identificacion de los colectivos y los individuos. Igualmente,
es la manera como se manifiesta una serie de valores inmateriales que
fluyen entre la sociedad en un determinado momento.

2.3.2.Construccion de un lugar desde la antropologia

Al analizar los sitios 0 manifestaciones patrimoniales se hace
necesario analizar los procesos sociales que propician la construccion de
los Lugares patrimoniales, cargados de valores simbdlicos que identifica
a un colectivo. Para luego, estudiar como éstos se entremezclan con
espacios anonimos, que llamaremos No Lugares, dentro de la dinamica
de la sociedad posmoderna.

Para Augé (2004) el Lugar, visto desde la antropologia, “... es al
mismo tiempo principio de sentido para aquellos que lo habitan y principio
de inteligibilidad para aquel que lo observa” (p. 58). Tanto el colectivo
como el individuo necesitan establecer cual sera su identidad y su relacion
con ésta. Para ello requieren crear y simbolizan elementos que puedan
ser distintivos. Este autor sefiala que “... la organizacion del espacio y la
construccion de los lugares son, en el interior de un mismo grupo social,
una de las apuestas y una de las modalidades de las practicas colectivas
e individuales” (Augé, 2004, p.57). La cual nos lleva a pensar en la
necesidad que tienen los habitantes de compartir una memoria comun en
tres ambitos: la identidad compartida por el grupo, la identidad particular
entre grupos y la identidad singular establece las diferencias entre los
individuos.
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Al realizar el analisis de los lugares antropolégicos, debemos
destacar que estos tienen tres rasgos que los caracterizan y donde los
integrantes del grupo interactuan: identificatarios, relacionales e histéricos.
En principio tenemos la conformacion de elementos (similares o no) que
identifican al colectivo y a sus miembros. Dichos elementos coexisten
en una infinidad de relaciones que determinan reglas sociales, rituales,
creencias, entre otros. Por ultimo, un lugar es histérico como producto de
la conjugacion de los dos rasgos anteriores, pues estos han generado una
memoria colectiva que se comparte mas alla de los hechos ocurridos.

A criterio de Augé (2004) los lugares y sus rasgos pueden ser
representados desde la geometria a través de lineas que se interceptan y
determinan tres formas espaciales. Las cuales orientan los recorridos de
los individuos o grupos. En estos recorridos incluyen los discursos que alli
se sostienen y el lenguaje que caracterizan a cada lugar. La primera de las
formas son los itinerarios como ejes o caminos que conduce de un lugar
a otro. La segunda sera las encrucijadas donde los hombres se cruzan,
se encuentra y reunen, estos son disefiados con grandes proporciones
para satisfacer necesidades de intercambio econdémico. Por ultimo, los
centrosmonumentales, religiosos o politicos, estos traspasan la dinamica
cotidiana y son espacios que definen una frontera entre los hombres.

Cada ciudadano tiene una relacion particular con los monumentos,
puesto que no todos los usamos o percibimos de la misma manera, ni
tienen el mismo significado. En tal sentido, los recorridos a través de los
PC constituye una manera de apropiase de la historia, pero no con los
mismos significados. Puesto que las referencias culturales se cruzan entre
los itinerarios de los habitantes y los itinerarios de los visitantes o turistas,
para unos el patrimonio es su ‘marco de vida’, para otros es un objeto de
curiosidad y admiracion. (Augé, 1998, p.113).

2.3.3.Patrimonio cultural y los No Lugares.

Hasta ahora hemos visto como la valoracion del patrimonio
responde a la construccion de una identidad, unas relaciones y una
memoria colectiva que le daban sentido a un lugar y a sus habitantes.
Sin embargo, la sociedad posmoderna es creadora de no lugares, de
espacios que no son en si “lugares de memoria”, ni de identidad, ni de
relaciones, tales como las grandes cadenas hoteleras, los aeropuertos,
estaciones de ferrocarril, entre otros. Lo cual no indica que los no lugares
desplazan a los lugares, pues ninguno existe de forma pura, ambos se
reestructuran en un constante juego de interacciones (Augé, 2004). Esta
relacion aparentemente ambivalente pudiera resultar complementaria
dentro de la gestidon de un sitio patrimonial. Sin embargo, el peligro se
encuentra cuando los espacios patrimoniales se perciben como un lugar
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de transito, como un lugar sin memoria e identidad, un lugar donde no es
posible construir relaciones sociales que identifiquen al habitante. Es aqui
donde se encuentra el riesgo de convertir el PC en no lugares.

Por otra parte, en los ultimos tiempos se esta empezando a
observar otras tendencias sociales dirigidas a una vision de largo plazo,
que Lipovetsky (2006) ha llamado Hipermodernidad. Esta tendencia que
ahora ve sus preocupaciones hacia al futuro, hacia los posibles efectos
de los problemas ambientales y hacia la responsabilidad frente a las
generaciones futuras. Claro que estas ideas van en paralelo al mercado de
masas y al consumo sin limite. Estas nuevas tendencias también se han
observado en el patrimonio cultural, donde se comienza a plantear su uso
como una herramienta para el desarrollo sostenible de las comunidades
locales y el empoderamiento de dichas comunidades. El enfoque de
sostenibilidad esta influenciando fuertemente la concepcion de patrimonio,
al tener una dimensién cada vez mas social. Situacién que se refleja en
los procesos de gestidn participativa y en la responsabilidad asumida por
cada uno de los actores que hacen vida en el lugar.

2.4. ;Es el museo un instrumento de reafirmacién de la identidad?

Desde el siglo XVIII los bienes patrimoniales se reafirman como
representantes de los valores socioculturales, a través de los museos.
Esto se logra con el pleno apoyo del Estado y su deseo de consolidar los
simbolos de la identidad nacional. Los museos y sus colecciones es una
manera de refirmar un legado y mantener el valor rememorativo de la
cultura (Riegl, 1987 y Hernandez, 1992).

Surgen asi, las ansias desenfrenadas de aglutinar o coleccionar
un numero ilimitado de objetos de valor cultural, tanto en el ambito publico
como privado (Danto, 1999). Esto hizo que los museos se centraran en la
investigacion de sus colecciones, como centro de interés. Sistematizando la
informacion y creando normativas
de preservacion, que son el
pilar del museo actual. Lo cual
convirtié la edificacion museistica
en un lugar sacralizado, donde
soélo tenian acceso las personas
pueden analizar los valores de
la coleccion. La relacion publico-
museo se limita a la apertura
del museo y una museografia
intachable. Parametros que se
transformaran Slgmflcatlvamente Imagen N° 1. Rubrica del acuerdo, firmado por el

en la segunda mitad del Siglo ministro francés de Cultura y el jefe del Departamento
de Turismo de Abu Dhabi

SAAN
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Imagen N° 2.-
Maqueta del Museo Louvre en Abu Dhabi

UNA PROPUESTA DE MODELO TEORICO.

XXy donde la idea de identidad
cultural se vera mezclada con la
cultura del espectaculo.

En 1946 se crea el
ICOM (Consejo Internacional
de Museos) como un organismo
que agrupa a los especialistas
de museos y tiene un estatus
consultivo en el Consejo
Econdémico y Social de las
Naciones Unidas. Actualmente,
los documentos emitidos por

esta organizacion son una referencia en muchos paises para el disefio
de politicas museisticas. Hoy, conforme a los estatutos del ICOM adoptados
durante la 222 Conferencia general de Viena (Austria), se considera que:

“Un museo es una institucion permanente, sin fines de
lucro, al servicio de la sociedad y abierta al publico, que
adquiere, conserva, estudia, expone y difunde el patrimonio
material e inmaterial de la humanidad con fines de estudio,

educacion y recreo” (2007).

Como se puede observar entre los objetivos no se encuentra la
divulgacion o fortalecimiento de una determinada identidad cultural de
un determinado pais. La idea de museo como un espacio exhibitivo de
algunos elementos simbdlicos de la nacionalidad se han venido diluyendo
o transformandose hacia la identidad particular de cada museo.

Los museos se encuentran
en medio de una sociedad del
consumo o del espectaculo que pide
cada vez mas diversificar la oferta.
Estamos viviendo unos tiempos
donde ir a un sitio patrimonial o
museo es una opcidon mas dentro
de las posibilidades que brinda una
ciudad. Por ello, la relacion publico-
museo viene mediada, no sélo por el
valor del bien cultural en si, sino por
la manera cémo son presentados
los valores artisticos, cientificos, etc.
Cada dia se expanden las funciones
y modelos gerenciales museisticos,
buscando satisfacer la insaciable
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sociedad de consumo. A tal punto de convertirse en una especie de
“franquicia”, cuando museos como el Guggenheim (2007) y el Louvre
construyen nuevas sedes en Abu Dhabi (Diario El Pais, 2007) (Imagen
N°1, 2y 3).

Por otra parte, en los museos latinoamericanos la reafirmacion
de la identidad cultural ha sido un aspecto importante a trabajar. Esto lo
podemos observar en la gran cantidad de museos dedicados a las culturas
prehispanicas, coloniales y populares.

Imagen N° 4. Museo Nacional de Antropologia de México

En el siglo XXI la identidad asociada a los museos viene
representada por piezas particulares o sus colecciones, esto sera su
simbolo distintivo. Hoy cuando vemos museos como la Galeria Nacional
de Londres pensamos en su coleccion de piezas egipcias o en el Louvre
recordamos a Leonardo Da Vinci. Pensamos en iconos de la historia del
arte europea no en la identidad de una cultura o un pais. ¢Esto quiere
decir que las ideas nacionalistas quedan para museos periféricos fuera
de las grandes ciudades del mundo y en los paises del llamado tercer
mundo?. Absolutamente no. No es posible pensar en una identidad cultural
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s6lo desde la racionalidad. Ella vive a través de los bienes culturales que
catalogamos como patrimonio y buena parte de ellos son imagenes. Las
cuales provienen a la memoria almacenada de algin museo.

2.4.1.El museo, difusor de la identidad cultural.

La idea de un espacio dedicado a la exposicion de los valores
culturales de un pais, tiene su razén de ser en la actualidad. Si bien las
ideas que le dieron origen a los museos se han transformado en esta
sociedad del espectaculo, también es cierto que han surgido enfoques
dirigidos a proyectar una visién local y nacional de la diversidad cultural.
Esta claro que el caracter divulgativo de los museos es su condicion. Pero,
cabe preguntarse ¢ qué divulgamos? y ¢ para quién?. ; Efectivamente esa
divulgacioén va dirigida a la realzar y consolidar la identidad cultural de un
lugar o pais?. ¢Bajo qué concepcion de identidad su trabaja?.

En tal sentido, la UNESCO sefiala a través de la Convencion sobre
la Proteccion y Promocion de la Diversidad de las Expresiones Culturales
(2005), el reconocimiento que necesitan los bienes patrimoniales como
parte de la identidad de los pueblos. Para lograrlo debe ser conocido y
valorado. El objetivo es propiciar un acceso equitativo a dichos bienes
y a los grupos culturales dentro de la dinamica social y politica de un
pais. Especialmente, en regiones como Latinoamérica donde los grupos
indigenas en muchas ocasiones han sido omitidos en la concepcion de
identidad cultural.

Por ello, los museos son el medio propicio para llevar la identidad
mas alla de las disertaciones tedricas y hacerla tangible, a través de la
difusion masiva de sus colecciones referidas a la cultura local. Un objeto
expuesto habla no sélo de quién y cuando se hizo, sino los valores
sociales y creencias que estan detras de su creacion. Una exposicion
presenta una interpretacion de la cultura y el momento histérico en donde
se contextualiza las piezas que la constituyen. De esta manera, el museo
contribuye a construir un sentido de pertenencia, de lugar compartido a
través de una memoria histérica comun.

2.5. El sistema educativo como instrumento de reafirmacioén de la
identidad.

En el area educativa la modernidad presuponia que la formacion
de un individuo era la via para lograr el desarrollo, el cual se manifestaba
en el crecimiento industrial y la masificacion de productos y servicios.
Esto permitié unificar los criterios educativos en funcion de una visién
universal del hombre. La masificacion de la educacion era un elemento
primordial, quizas mas alld que los contenidos propiamente dichos
(Hernandez, 2000).
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Por ende, las caracteristicas del Estado condicionan la manera
como se visualiza la identidad cultural de un pais y se definen los
mecanismos para su reafirmacion. En tal sentido, la educacion ha
sido la principal via para el logro de este objetivo. Sin embargo, cabria
preguntarse qué tan efectivo ha sido el sistema educativo para propiciar la
proteccion de los bienes que identifican dicha identidad. Durante mucho
tiempo se pensd que la educacion debia girar en torno a la adquisicion
de conocimientos y los diversos procesos de aprendizaje. Un sistema
estructurado por areas de conocimiento y fundamentado en gran parte por
estrategias memoristicas, llenas de fechas y nombres. Donde las areas
mas vinculadas a la identidad y el patrimonio cultural le correspondieron a
Educacion Artistica y algunos contenidos de Ciencias Sociales.

El sistema educativo reproduce la conmemoracion a los
grandes héroes, los festejos se convierten en ceremonias, que seran
repetidas ano tras afo. Para ello, se procura seleccionar los bienes
mas representativos de un pasado remoto, cuyo criterio fundamental
se sustentaba en la antigliedad y no en su rol dentro de la dinamica
social y la memoria colectiva. Este modelo educativo se sustentd en
los grandes monumentos, refiriéndose especificamente a edificaciones
cuya volumetria fuese similar a los grandes simbolos de la historia del
mundo (los templos griegos, castillos, piramides, catedrales, entre otros).
Los bienes muebles (obras de arte, mobiliario, herramientas, vestuario,
entre otros) se incluian en este proceso dependiendo de su importancia
artistica o historica. Dejando afuera manifestaciones y procesos
culturales insertos en la tradicidon, y que hoy en dia son denominados
como patrimonio intangible; asi como la relacién entre cultura y ambiente
a través de los denominados paisajes culturales.

El proyecto moderno situaba a la Historia como una sucesion
cronoldgica de grandes hechos y personajes representativos del “ser
nacional”. Segun Vargas y Sanoja (1993) “... La ensefianza de la historia
de Venezuela se ha venido expresando en el mejor de los casos, como
el recuento cronografico de los eventos que resefan la constitucion de
la nacidn venezolana” (pp. 47). Por ende, los valores simbdlicos de los
bienes debian estar avalados por la historia oficial, legitimadora de los
conocimientos y creadora de canones perfectamente delimitados dentro
de los procesos de aprendizaje. La distincion entre lo culto y lo popular se
hizo presente en la formacién de los individuos, separando claramente “el
saber” del “no saber”.

Ante esta concepcion, suena légico sustentar el valor del patrimonio
dentro de la educacion, a través de la historia de héroes, ciudades,
batallas, mitologias, religiones, entre otras. Los bienes patrimoniales
se estudian bajo las caracteristicas histéricas, estilisticas, expresivas y
simbdlicas que definan la cultura de un pais. Aunque en ningin momento
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se cuestiona de qué manera estos bienes forman parte del presente y qué
simbolizaban para los habitantes ahora. Tampoco se establece la relacién
entre los bienes patrimoniales y la identidad cultural de los estudiantes y/o
los miembros de la comunidad.

La diversidad de relaciones o vivencias frente a los bienes
patrimoniales hace que no todas las personas y grupos se apropian de
igual manera del PC y sus significaciones. Segun Garcia Canclini (1987),
la “... diversa capacidad de relacionase con el patrimonio se origina, en
primer lugar, en la manera desigual en que los grupos sociales participan
en su formacion” (p. 12).

En la medida que las personas se hagan participe en la
construccion de los valores de un bien, en esa medina nos acercaremos a
una cultura ciudadana que renueva los significados del PC con su identidad
cultural. Sin embargo, la estructura educativa anteriormente descrita no
proporciona muchas vias para que los estudiantes se apropien de los
bienes patrimoniales locales, estudien su valor para el pasado, presente
y futuro de sus vidas y el de la localidad. ¢La educacion puede ser un
instrumento de reafirmacién de la identidad cultural? definitivamente si. En
la medida que ese proceso se construya desde una vision dinamica donde
los estudiantes sientan que son parte de esa identidad y tienen parte en
su estructuracion.
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METAMORFOSIS DE CONCEPTO DE PATRIMONIO CULTURAL

Generalmente, el término patrimonio cultural (PC) nos remite
a objetos o edificaciones antiguas, la idea del pasado envuelve
permanentemente a este término. Sin embargo, es posible ver que
su concepcion se ha transformado en el tiempo, en conjunto con las
sociedades. A continuacion haremos un breve recorrido por la idea de
patrimonio cultural y los diversos contextos donde se inserta. Si bien se
ha buscado la definicion y analisis del término PC por parte de diversos
autores, en esta ocasiéon buscaremos mostrar su significacion desde
Latinoamérica.

Hablar de patrimonio cultural es referirnos a una construccion
conceptual moderna, para algunos desde el siglo XV, para otros es un
producto del siglo XX. Entodo caso, el términoimplica dar unreconocimiento
a ciertos bienes tangibles e intangibles. Lo cual, es producto de las diversas
actividades generadas en una sociedad. De acuerdo a una serie de valores
importantes para la ciudadania, que muchas veces trascienden el tiempo
y el espacio. Sin embargo, en la segunda mitad del siglo XX se han ido
sumando otras consideraciones, principalmente de caracter econdémico
que le confieren nuevos valores dentro de la sociedad globalizada.

Por ende, es un concepto relativo, sometido al devenir de la
historia, las modas y el dinamismo de las sociedades (Llull, 2005).
Partiendo de esta idea podemos observar cémo la concepcion de PC y
sus implicaciones sociales, politicas, cientificas, culturales y econdmicas
han variado considerablemente en distintos momentos de la historia.

3.1. ¢Como Nace un Patrimonio Cultural?

La mayor parte de los bienes que hoy consideramos patrimonio de
un pais o mundial en su momento soélo eran parte de un lugar, un objeto
o manifestacion mas de la cotidianidad. Muchos de las edificaciones eran
bienes de un individuo o grupo familiar, o la receta de cocina que solo era
una manera de alimentarse. Igualmente, estos bienes fueron un simbolo
de estatus dentro de la sociedad (Palacios, joyas, retratos, entre otros),
otros formaban parte de la vida cotidiana de las personas (Jarrones,
platos, piezas liticas, bailes, recetas de cocina, entre otros). Son en
definitiva “objetos y estructuras concebidos para el uso, es decir, para dar
satisfaccion a necesidades humanas, tanto fisicas como psicologicas”
(Ballart, 1997. p. 15).
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Esta claro, que cada generacion decide qué bienes pasan a la
siguiente y cuales van a desaparecer. Los bienes (tangible e intangibles)
que disfrutamos hoy son sobrevivientes del devenir de los valores
humanos. Disfrutamos de edificaciones coloniales en América de mas
de 500 afios de antigliedad porque un numero considerable de personas
se identificaron con ellas, tenian una significacion y un uso importante
para la sociedad. Pero, no siempre asociado a momentos felices. El PC
esta asociado a hechos dificiles y violentos, como por ejemplo campo de
concentracion Auschwitz (declarado en 1979).

En el transcurrir del tiempo estos bienes van adquiriendo un valor
que trasciende su momento y se convierten en un simbolo. Una manera de
establecer vinculos con un pasado, una referencia con las culturas que nos
dieron origen. Un sentido de lugar e identidad individual y colectiva. La idea
de patrimonio como un legado, como herencia es una manera de mantener
las conexiones sociales mas alla de la muerte. Pero simultdneamente, se
refiere a la construccién de un “espacio de complicidad social” (Garcia
Canclini, 1987) donde los miembros de una sociedad disfrutan y trabajaran
en conjunto para la conservacion. Asi como, una manera de ensefiar de
donde venimos.

Esto implica una nocion de la historia y sus procesos, que a juicio de
Ballart (1997), se inicia con la consolidacion de las primeras civilizaciones
y la transmision de ideas y sentimientos del pasado que se ven reflejado
en los objetos. Por ello, la recoleccién y atesoramiento de estos bienes
pudo tener un origen de pedagogia social. Las ideas sefialadas se pueden
visualizar claramente en variados contextos de la cultura occidental.

Sin embargo, cabria preguntarse si este proceso de valoracién se
da de igual manera en otros contextos, cuyos origenes vienen dado por
otros fendmenos. Como por ejemplo un yacimiento paleontolégico, donde
los valores patrimoniales son asignados por la comunidad cientifica y no
por un proceso de identidad y herencia de las personas de la localidad.
Igualmente cabe la duda para los yacimientos indigenas en Latinoamérica
donde los habitantes actuales no tienen ningun tipo de conexién histérica-
cultural con los objetos encontrado. Algunas de las grandes construcciones
mesoamericanas se han hallado bien entrado el siglo XX y los grupos
indigenas que las construyeron ya no existen. En estos casos no hubo
un proceso de construccién de un espacio de convivencia y valoracion
alrededor del patrimonio cultural. Por lo cual este se puede percibir como
una oportunidad para el saqueo y el trafico ilicito de bienes culturales. Por
lo tanto, se hace necesario impulsar la apropiacion social de estos bienes.
Construir un sentido de pertenencia que proporcione nuevos significados
y valores dentro de las comunidades locales, a través de la educacién
patrimonial.
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Por otra parte, para Riegl (1987) existe un culto a los monumentos,
el cual le da origen a las primeras valoraciones patrimoniales. Los
monumentos son “... una obra realizada por la mano humana y creada
con el fin especifico de mantener hazanas o destinos individuales (o un
conjunto de éstos) siempre vivos y presentes en la conciencia de las
generaciones venideras” (Riegl, p.23). Segun este autor en un principio
los monumentos se referian a obras de arte (generalmente estatuarias
publicas) que conmemoraban algun hecho o personaje. Con el tiempo,
esta idea se fue transformando hacia un tipo particular de obra, aquellas
que se distinguieran por su caracter artistico o histérico, especialmente
edificaciones y obras de artes plasticas. Estas ideas emitidas originalmente
en 1923, refleja una primera aproximacién a lo que luego llamaremos
patrimonio artistico, historico o cultural.

Los especialistas en las dreas vinculadas a la proteccion de
los bienes culturales fueron estructurando metodologias especificas
y estableciendo consensos. Lo cual arroj6 como resultado una visién
cientifica de los problemas a los que se enfrenta el patrimonio, reflejada
en la Carta de Atenas (1931). Documento donde se establecen una serie
de parametros de intervencién en edificaciones de valor patrimonial.
Después de la Segunda Guerra Mundial se profundiza en esta discusion a
través de la: Convencion de La Haya (1954), Carta de Venecia (1964) y la
Convencién de Patrimonio Natural y Cultural (1972).

En los documentos internacionales se puede observar dos
grandes cambios de la visidn que se tenia de la relacién entre patrimonio,
sociedad y Estado. El primero fue asumir la proteccion de los bienes
patrimoniales como una politica de Estado, tanto dentro como fuera
de la Nacion. Independientemente que la coleccion fuese publica o
privada. Cobra impulso la recuperacion de las edificaciones u objetos
que identificaban a cada persona con la Europa que conocio previo a las
dos guerras mundiales.

Imagen N° 5.

Mapa mundial de los patrimonios
declarados por la UNESCO para
el afio 2010.

55



LA EbucAcioN PATRIMONIAL EN VENEZUELA DESDE UNA VISION LATINOAMERICANA.
UNA PROPUESTA DE MODELO TEORICO.

Esto nos lleva al segundo gran cambio en cuanto a la percepcién
de estarelacion. A partir de este momento se busca que los mecanismos de
proteccioén del patrimonio trasciendan las fronteras. Buscando establecer
alianzas, consensos y apoyo mutuo entre los paises; asi como entre los
especialistas. Si bien esta idea se hace presente en la Carta de Atenas,
no es sino después de la Segunda Guerra Mundial cuando se concreta.
A partir de la creacion de la ONU (Organizacion de las Naciones Unidas,
creada en 1945) es:

¢ una organizacion internacional fundada en 1945
tras la Segunda Guerra Mundial por 51 paises que
se comprometieron a mantener la paz y la seguridad
internacionales, fomentar entre las naciones relaciones de
amistad y promover el progreso social, la mejora del nivel
de vida y los derechos humanos” (s/f).

A su vez se crea la UNESCO Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacion, Ciencia, y la Cultura (1945), cuyo objetivo es:

“La UNESCO obra por crear condiciones propicias para un
dialogo entre las civilizaciones, las culturas y los pueblos
fundado en el respeto de los valores comunes...La mision
de la UNESCO consiste en contribuir a la consolidacion
de la paz, la erradicacién de la pobreza, el desarrollo
sostenible y el didlogo intercultural mediante la educacion,
las ciencias, la cultura, la comunicacion y la informacion”
(UNESCO. s/f).

Estas organizaciones internacionales han permitido fijar
parametros de gestion, conservacion y divulgacién del patrimonio a escala
global. La creacion de convenciones, convenios y cartas para la proteccion
del patrimonio es uno de los logros de esta organizacion en esta materia.
En las ultimas décadas la preservacion del patrimonio involucra cada vez
mas elementos de caracter social, politico, econédmico, comunicacional
y social. Esto conlleva a una constante revision de los parametros que
definen a los bienes patrimoniales como medio para el desarrollo local.

3.1.1. Coleccionismo y Museos: Una Pasion por el Pasado

La idea de atesorar cosas viene dada desde el inicio de las
civilizaciones. En el momento que cada grupo establece relaciones
comerciales, hace alianzas familiares o invade otros territorios. El
coleccionar se refiere a poseer una gran cantidad de cosas distintas (no
necesariamente patrimoniales), pero que tengan una caracteristica en
comun o exista algun tipo de asociacion (Ballart, 1997).
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El coleccionismo se encuentra entre dos grandes fuerzas, una es
el deseo de conservar el pasado y otra la posicion selectiva de los bienes.
Dando como resultado un numero de piezas seleccionada bajo algun
criterio de valoracion y dieron origen a los grandes museos mundiales.
Algunas colecciones se convirtieron en patrimonio cultural nacional o
mundial. Lamentablemente, esta pasién por coleccionar alimenta el trafico
ilicito a nivel mundial. Una pieza prehispanica peruana o mexicana vale
miles de ddlares en los mercados negros. Se dice que ésta actividad ilegal
es la tercera, después del trafico de drogas y armas. Esto ha hecho que
paises latinoamericanos como Peru, Bolivia, México, entre otros trabajen
fuertemente en la educacion ciudadana para frenar el saqueo, acompafado
de fuertes medidas legales.

Es asi como un gran numero de patrimonios latinoamericanos
estan fuera de sus paises y forman parte de importantes colecciones
en todo el mundo. Un ejemplo emblematico son los cddices mexicanos
que se encuentran en diversos paises europeos. Asi como una amplia
variedad de piezas prehispanicas latinoamericanas que se encuentran en
colecciones publicas y privadas, algunas obtenidas a través del trafico
ilicito.

3.1.1.1. El coleccionismo, Una breve mirada a su historia

La historia del coleccionismo en la cultura occidental pasa por
diversos momentos. Se inicia con la acumulacién de objetos, sin ningin
criterio especifico de seleccién, guiados por puro deseo de poseer. Esta
primera etapa ya nos indica cierta valoracion y distincion de los bienes por
su caracter magico-religioso. Luego se pasa a una etapa mas racionalizada
donde la seleccion de los objetos viene dado por un objetivo particular.
Para luego llagar a la etapa de la sociedad contemporanea, donde el ansia
por el pasado es una manifestaciéon significativa “ante la conciencia de
pérdida de continuidad cultural que ha provocado la velocidad y escala del
cambio que afecta al entorno fisico y cultural de las sociedades” (Ballart,
1997, p.37)

En la antigedad griega y romana se puede observar que el
coleccionismo esta asociado al conocimiento, en el caso de la Biblioteca
de Alejandria y a las riquezas de los patricios romanos por medio de la
acumulacion de bienes. Muchas veces obtenidos como botin de guerra.

Una situacion que facilitaba conformar una coleccién eran las
guerras y sus botines. Segun Llull (2005) los botines tenian cuatro posibles
destinos:

a.- Fundir los objetos de oro o plata y se les extraia las piedras
preciosas

57



LA EbucAcioN PATRIMONIAL EN VENEZUELA DESDE UNA VISION LATINOAMERICANA.
UNA PROPUESTA DE MODELO TEORICO.

b.- Venderlos y obtener dinero

c.- Eran reutilizados como es el caso de las armas y los objetos
cotidianos. Aunque también podian tener un uso diferente de
acuerdo a las caracteristicas culturales de los vencedores.

d.- Son trofeos de guerra en las casas de los vencedores.

3.1.1.2. El coleccionismo se diversifica y crece

Durante la  Edad _
Media las iglesias cristianas 5;2‘33??".
europeas asumiran claramente * ST
el rol de coleccionista dentro '~
de los templos. A través
de la adquisicion de joyas,
imagenes y objetos preciosos
con un alto valor simbdlico.
A partir del siglo XV el deseo
por preservar el pasado cobra
interés en los sectores mas

importante de las sociedades

europeas. Los nuevos
Sethres economlc_:os, pO“t'COS Imagen N° 6 . Gabinetes de curiosidades de
y religiosos se disputaban la Ferrantelmperato

posesion de objetos antiguos

y la exclusividad de obras

plasticas de la época. Aqui podemos destacar personajes como Lorenzo
de Medicci, Papa Julio I, la familia Borgia, entre otros. Quienes financiaron
expediciones y adquisicion de piezas.

Surge un nuevo tipo de coleccion, mas vinculada a criterios
racionales e intereses privados. La seleccidon de los objetos ya no se
fundamenta en el caracter magico-religioso, sino en el valor simbdlico o la
rareza que pueda tener cada pieza. En consecuencia se crearon espacios
de coleccion con distintos nombre; tales como: “galeria de pinturas”,
“galeria de retratos”, “museo”, “gabinetes de curiosidades”, “camara

de maravillas”, “gabinetes de antigliedades”, entre otros.

Las colecciones contenian un gran nimero de piezas sin ningun
tipo de registro, pero requeria de depdsitos y una organizacion basica. Por
ejemplo el principe Fernando Il de Habsburgo organizé su coleccion en el
castillo de Ambras, en 1563, en cuatro edificios interconectados (Ballart, y
Tresserras, 2001). Esto implicaba unas incipientes medidas conservativas
que luego se iran complejizando. Estas colecciones permanecian casi
desconocidas para la mayoria de la poblacién, pues sélo eran vistas
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por sus propietarios y amistades. El descubrimiento de América y el
nacimiento de nuevas colonias en Africa y Asia se abren las posibilidades
a la expansion de conocimientos y poder, lo cual contribuyé al incremento
de las colecciones.

En el siglo XVIIl y XIX se inicia el llamado “siglo de las luces” o
ilustracion. En el cual se buscé que el pensamiento racional - cientifico y la
idea de progreso predominaran sobre el pensamiento religioso de la Edad
Media. Se realizan grandes exploraciones botanicas y arqueoldgicas a
América financiadas por Carlos Il de Espafa. Se despierta el interés por la
arqueologia del mundo antiguo griego y romano, a raiz de las excavaciones
de Pompeya y Herculano (s.XVIIl). Se crean diversas colecciones de
ciencias naturales de referencia mundial, aun en la actualidad.

Con la llegada de la Revolucién Francesa a finales del siglo XVIII,
cambia la concepcién entre lo publico y lo privado. Nacen los principios
del Estado democratico, con la idea que el pueblo puede participar en la
conduccion de una sociedad. Esto tuvo su repercusion en el coleccionismo
y la manera de ver la identidad del Estado. Las nacientes naciones
necesitaban establecer una identidad que determinara su origen y las
distinguiera de las demas. En consecuencia, se nacionalizan algunas
colecciones privadas y se crean los museos nacionales. Siendo el primero
de estos en Europa el Museo Nacional del Louvre en 1793. Algunos
privados se sumaron a la iniciativa donando, de manera altruista, parte de
sus colecciones a los museos nacionales o crearon sus propios museos
(Llull, J. 2005).

Esto implico un cambio sustancial en la manera de ver las
colecciones y en la democratizacion de las mismas. Piezas que eran
conocidas por unos pocos salen a la luz publica y se facilita su acceso
fisico. A partir de este momento los museos y sus colecciones estarian
asociadas a la investigacion histoérica y a la funcion educativa. Lo cual
tuvo un impacto en los habitantes, al descubrir una historia hasta entonces
so6lo conocida por unos pocos.

En el caso particular de Latinoamérica, los primeros museos fueron
dedicados a las ciencias naturales, la historia y la antropologia, luego se
fueron sumando los museos de arte. Como por ejemplo el Museo Argentino
de Ciencias Naturales “Bernardo Rivadavia” (Buenos Aires, 1812). Museo
Nacional de Antropologia de México (Ciudad de México,finales del S. XIX).
Museo de Historia Natural, (Lima, Peru. 1918). Museo del Oro (Bogota,
Colombia. 1939). Siendo generalmente la paleontologia, arqueologia,
botanica y zoologia el centro de interés de las colecciones. Luego con
la Revolucion Industrial estas colecciones cientificas cobraron una
importancia estratégica politica y econémica. Pues ellas suministraban
informacion relevante en cuanto a materias primas para la industria.
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La creacion de los museos implico la sistematizacion de las
colecciones, lo cual requeria el acondicionamiento de los espacios
expositivos y depdsitos adecuados. Asi como un sistema de registro, un
método de investigacion y estrategias de conservacion de las piezas.
Tanto para el coleccionismo publico como en el privado.

Entre mediados del siglo XIX y las primeras décadas del XX
el coleccionismo fue avanzando hacia la idea de proteger los valores
culturales y la memoria de las naciones. Durante este periodo la gestion
de los museos y sus colecciones estaba arropada por el positivismo y el
historicismo. Lo importante era presentar la evolucion de las culturas, a
través de datos extraidos de la realidad. Los museos se consolidaron como
la institucion custodia de los bienes muebles patrimoniales nacionales y
como academias de investigacion. Lamentablemente, la importancia del
area educativa no resalta hasta bien entrado el siglo XX.

Esta concepcién positivista se mantuvo mas o menos intacta
hasta las primeras décadas del siglo XX. Con la llegada de las dos guerras
mundiales, los museos europeos y sus colecciones fueron utilizados como
instrumento politico para fundamentar y difundir algun tipo de ideologia.
Es el caso de El Hermitage que se convirtié en un centro educativo de las
ideas sociopoliticas de la Unién Soviética.

Los museos de Estados Unidos se fueron consolidando e
innovando especialmente en los aspectos de difusiéon y educacién. Sus
avances fueron la base para la museologia tal como la conocemos ahora.
Museoscomo: American Museum of Natural History, MOMA, National
Gallery of Art de Washington, the Museum of Science y Industry en
Chicago, entre otros.

En la segunda mitad del siglo la administracion de las colecciones
se han alejado de la idea nacionalista e histérica y se fueron centrando
en dos grandes aspectos: la conservacién y difusion. El coleccionismo
se fragmentd hacia cualquier direccion, desde piezas histérica relevantes
hasta cosa muy banales. En la actualidad podemos encontrar colecciones
de cualquier cosa, no hay limite paralos deseos de coleccionar. Los criterios
de valoracion ya no tienen que guiarse por la historia o la identidad cultural.
Por lo tanto, hablar de una coleccion no es necesariamente paralelo a
hablar de patrimonio cultural.

En los “paises desarrollados”, la sociedad de finales del siglo
XX y principio del XXI, en lineas generales, alcanz6 niveles de vida
que permitian un mayor acceso a la educacion y disfrutar de diversos
bienes y servicios. Se diversifica asi el consumo cultural y los museos se
convierten en una opcion mas dentro de la diversidad de posibilidades
de entretenimiento que brinda una ciudad. Especialmente si los espacios
patrimoniales forman parte de la oferta turistica y del desarrollo local. Este
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ultimo aspecto es bien importante para los fines de esta investigacion y
sera abordado ampliamente mas adelante.

En las ultimas décadas los museos han dado un vuelco en la
manera de gerenciar sus colecciones. Buscan insertarse en la sociedad
de masas, dialogar con los diversos cédigos estéticos que maneja el
publico y presentar ofertas cada vez mas interactivas. Todo ello con
el objetivo de dinamizar la percepcion de la coleccion y lograr mayor
afluencia de publico. Hoy en dia los museos mas importantes tienen
paginas web interactivas que contemplan la interpretacion de las piezas
desde un enfoque educativo-comunicacional; asi como la creacion de
juegos en linea donde se manipulan piezas de las colecciones. Algunos
de ellos estan aprovechando los nuevos procesos comunicativos a través
de la telefonia movil, desarrollando proyectos de “realidad aumentada”
que permiten diversificar las experiencias frente a la colecciéon y un mayor
acceso a la informacion, inclusive en tiempo real.

Igualmente nos podemos encontrar con museos virtuales, sin
coleccion fisica. Espacios que si bien tienen una estructura organizativa
de museo, no existe en la realidad. Como por ejemplo: the Virtual
Museum of Canada, Museo Virtual de las Islas del Pacifico, entre otros.
En Latinoamérica esta tendencia aun no ha tenido mucho impacto; sin
embargo podemos destacar el Museo del Vidrio de Bogota, Colombia o
el Museo Virtual de Latinoamérica y el Caribe y el Museo Virtual de Artes
en Uruguay.

Imagen N° 7. Museo Virtual de Artes. Uruguay
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Imagen N° 8. Interior del Museo Virtual de Artes. Uruguay

Luego de este breve recorrido por el coleccionismo y los diversos
escenarios por donde se ha desplazado. Podemos observar como este
fenémeno ha estado a la par de la idea de patrimonio cultural, aunque no
toda coleccion es sindnimo de patrimonio. Si bien desde mediados del
siglo XVIII se pensoé que las colecciones tenian el potencial de desarrollar
un rol educativo y de unificar el discurso histérico frente a una sociedad.
Idea con la cual estamos de acuerdo. También debemos sefalar que las
colecciones, por si solas, no tienen la capacidad de generar procesos
educativos. El objeto necesita un intermediario entre él y publico. Es aqui
donde la ciencia de la educacién debera proponer parametros particulares
para trabajar con los bienes patrimoniales.

3.2. Diversos Contextos, Diversos Conceptos de Patrimonio
Cultural

Si bien, el término patrimonio cultural (PC) es relativamente
reciente (siglo XX), no asi las ideas que estan detras de éste. En el
transcurso del tiempo este término se ha transformado de acuerdo a las
visiones nacionales e internacionales que las sociedades tienen de los
bienes patrimoniales. A continuacion presentaremos algunas definiciones
y reflexiones en cuanto a la definicion de patrimonio cultural. Las cuales
nos permitira comprender las tendencias que sostiene la proteccién y como
una determinada definicion incide en la difusion y educacion patrimonial.
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Cada grupo de actores sociales responde frente al término PC
de acuerdo a diversos intereses o ideologias. Es por ello, que podemos
encontrar una gama muy amplia de definiciones. Desde las mas
conservadoras que perciben al PC desde sus valores formales; hasta las
ven en el PC dentro un una red de relaciones sociales.

3.2.1.El PC Desde los Organismos Internacionales

Para las naciones y organismos internacionales la definicion que
le dan al término PC proyecta la manera como lo concibe dentro de la
sociedad (local o global). En tal sentido, las convenciones emitidas por
la UNESCO nos permiten determinar los cambios de percepcion global
del PC. La primera convencion sobre PC se realiza en La Haya (Paises
Bajos) en 1954, a consecuencia de los destrozos cometidos al PC durante
la Segunda Guerra Mundial. El sentir de este documento se expresa en su
titulo: Convencion Sobre la Proteccion de los Bienes Culturales en Caso
de Conflicto Armado. Este documento define en su articulo N°1 los bienes
culturales como:

“Los bienes, muebles o inmuebles, que tengan una gran
importancia para el patrimonio cultural de los pueblos,
tales como los monumentos de arquitectura, de arte o de
historia, religiosos o seculares, los campos arqueolégicos,
los grupos de construcciones que por su conjunto ofrezcan
un gran interés historico o artistico, las obras de arte,
manuscritos, libros y otros objetos de interés historico,
artistico o arqueoldgico, asi como las colecciones cientificas
y las colecciones importantes de libros, de archivos o de
reproducciones de los bienes antes definidos” (UNESCO.
1954).

La siguiente es la Convencion para la Proteccién del Patrimonio
Mundial, Cultural y Natural, formulada en 1972. La cual establece en el
articulo N°1 la siguiente definicion de PC:

- “los monumentos: obras arquitecténicas, de escultura o
de pintura monumentales, elementos o estructuras de
caracter arqueoldgico, inscripciones, cavernas y grupos
de elementos, que tengan un valor universal excepcional
desde el punto de vista de la historia, del arte o de la
ciencia,

- los conjuntos: grupos de construcciones, aisladas o
reunidas, cuya arquitectura, unidad e integracion en el
paisaje les dé un valor universal excepcional desde el
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punto de vista de la historia, del arte o de la ciencia,

- loslugares: obras del hombre u obras conjuntas del hombre
y la naturaleza asi como las zonas, incluidos los lugares
arqueoldgicos que tengan un valor universal excepcional
desde el punto de vista histérico, estético, etnoldgico o
antropoldgico” (UNESCO, 1972).

En ambos documentos podemos observar como la concepcion
de patrimonio cultural esta centrada en la diversidad de bienes tangibles.
A principios de la segunda mitad del siglo XX, se consideraba que el mas
grande riesgo que enfrentaba el PC eran los conflictos armados. Asi
como la intervencién inadecuada de los bienes. Estos temores se hicieron
presente en las estrategias aplicadas. Por ello, se buscé un resguardo
adecuado de las colecciones vy los sitios patrimoniales. En Latinoamérica
uno de los grandes problemas es el saqueo de piezas arqueoldgicas y
posterior venta en los mercados ilegales.

Através la convencion del 72’ se establecen mecanismos objetivos
para la valoracion y declaratoria de los Patrimonios de la Humanidad. Se da
inicio a diversos acuerdos internacionales para enfrentar la complejidad de
problemas a los que se enfrenta el patrimonio. Igualmente, se establece la
importancia de los programas educativos dirigidos al respeto de los bienes
y la difusion del conocimiento. Este instrumento se va actualizando a partir
de la opinion de los Estados miembros, a través Directrices Practicas para
la Aplicaciéon de la Convencién de Patrimonio Mundial, emitidas cada
dos afos. Estas establecen los parametros para el cumplimiento de la
convencion. Se debe destacar que en los Ultimos afios estas directrices
han hecho énfasis en los siguientes aspectos: desarrollo sostenible,
participacion ciudadana, integracion de actores sociales y educacion.
Todo ello dirigido hacia la gestién integral del sitio patrimonial y su impacto
positivo en las comunidades adyacentes.

El siglo XXI se inicia con un cambio notorio en cuanto a la vision
que se al patrimonio cultural inmaterial. Durante el siglo XX patrimonio
inmaterial era considerado como parte de las tradiciones o folklor de un
pais. Una manera “exotica” de ver las expresiones de las diversas culturas.
Sin que su proteccion tuviese connotaciones legales internacionales. Es
posible que paises, de forma particular, asumieran algun tipo de estrategia
de registro y reconocimiento de las manifestaciones culturales que
conforman los bienes inmateriales.

Pero, no es sino hasta el 2002 cuando la UNESCO aprueba
Declaracién Universal sobre la Diversidad Cultural. En el 2003, se propone
la Convencién para Salvaguarda del Patrimonio Inmaterial y en el 2005,
la Convencién Sobre la Proteccidon y Promocion de la Diversidad de las
Expresiones Culturales. Estos instrumentos representan un avance en
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el reconocimiento de los procesos culturales de manera democratica. La
Convencioén para Salvaguarda del Patrimonio Inmaterial sefiala que en su
articulo N°2:

“Se entiende por “patrimonio cultural inmaterial” los usos,
representaciones, expresiones, conocimientos y técnicas
-junto con los instrumentos, objetos, artefactos y espacios
culturales que les son inherentes- que las comunidades,
los grupos y en algunos casos los individuos reconozcan
como parte integrante de su patrimonio cultural. Este
patrimonio cultural inmaterial, que se transmite de
generacion en generacion, es recreado constantemente
por las comunidades y grupos en funcién de su entorno, su
interaccion con la naturaleza y su historia, infundiéndoles
un sentimiento de identidad y continuidad y contribuyendo
asi a promover el respeto de la diversidad cultural y
la creatividad humana. A los efectos de la presente
Convenciodn, se tendra en cuenta unicamente el patrimonio
cultural inmaterial que sea compatible con los instrumentos
internacionales de derechos humanos existentes y con los
imperativos de respeto mutuo entre comunidades, grupos
e individuos y de desarrollo sostenible” (UNESCO. 2003).

En esta definicion podemos observar unos cambios significativos
en la manera de percibir el entorno, en el cual se desenvuelven los bienes
patrimoniales. A diferencia de la convencion de patrimonio tangible,
ésta no se centra exclusivamente en el bien patrimonial y afiade una
visién de respeto intercultural y desarrollo sostenible. Este enfoque
proveniente del mundo antropolégico y ambiental ha ido permeando
entre los especialista del patrimonio y hoy se manifiesta en estrategias
multidisciplinarias de gestién.

Por otra parte en Latinoamérica, organizaciones regionales como
el Convenio Andrés Bello ha trabajo el area de PC y manifestado una
vision particular de la definicion de patrimonio. En tal sentido, Escobar
(2003) Gerente General de dicha organizacién sefiala que:

. el patrimonio es un derecho intrinsecamente ligado
a la comunidad, y como tal derecho “irrenunciable”... El
patrimonio no es una sucesion de objetos o elementos
tangibles e intangibles, el patrimonio es “un lugar’, “un
territorio comun” en el que se asienta e identifica una
comunidad... la primera obligacion del patrimonio es
que sea “util y rentable a la comunidad”, entendiendo por
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rentable, aquello que redunda en la mejora de su calidad
de vida. El patrimonio, cualquiera que sea, no puede ser
un lastre ni “un territorio para el disfrute de minorias”. Si la
comunidad no lo usa, si no esta vivo, si no se inserta en su
dia a dia, no le pertenece, y entonces, estara condenado
a la manipulacion, el falseamiento, y, a la larga a la
desaparicion” (Escobar, 2003, p.22)

En esta ocasion el presente concepto esta estructurado desde
una vision social. Buscando la correlacion entre identidad local, patrimonio
y su razén de ser en la vida cotidiana. El patrimonio cultural son espacios
de interaccidon social, capaces de representar la memoria e identidad
de una comunidad en el pasado, presente y futuro. Esta propuesta de
definicion del CAB se destaca por delimitar al PC a través de los usos que
pueda tener este dentro de una comunidad y lo que representa para ésta.
El patrimonio no como un espacio contemplativo, sino como “un lugar”,
cargado de significados en el imaginario colectivo de las personas que lo
habitan y comprensible para el que lo observa (Augé, 2004).

3.2.2.El PC Desde la Investigacion

El término patrimonio cultural (PC) ha sido ampliamente
estudiado por multiples sectores y con diversos enfoques (socioldgico,
arquitectonico, antropoldgico, educativo, econémico, entre otros). Desde
principios de siglo XX hasta ahora los investigadores han sido productivos
en la publicacién de material referido a patrimonio. En las cuales, no
siempre se pretende discernir sobre la definicion de patrimonio, pero
se deja entre ver las concepciones que sustenta la investigacion. Cada
investigacion responde a necesidades y contextos variantes que son
percibidos por el investigador de acuerdo a sus intereses. Estos trabajos
provienen generalmente del ambito académico a través de los postgrado
y la experiencia de los profesionales de diversas areas involucradas.
Igualmente, encontraremos publicaciones producto de la ejecuciéon de
proyectos.

En tal sentido, veremos que algunas definiciones que se centran
en las caracteristicas de los bienes a considerar como patrimonio. Para
Gonzélez-Varas (1999) el PC son bienes a los cuales se les ha otorgado
un valor particular dadas sus caracteristicas artisticas o por ser un
testimonio de la historia, que los diferencia de otros. Para Therrien “Es el
conjunto de lugares, bienes, conocimiento, tradiciones y manifestaciones
que forman parte de la nacion, regién o localidad, que por su interés deben
preservarse para la comunidad” (1994. p 2). Desde este enfoque la mirada
esta dirigida hacia los bienes y su historia, lo que representaron en un
momento determinado y por ello deben ser conocidos en el presente.

66



METAMORFOSIS DE CONCEPTO
DE PATRIMONIO CULTURAL

El PC se concibe como una muestra de los hechos que marcaron la
historia de un lugar o son tan destacados sus elementos formales (forma,
composicioén, técnica, proceso de hibridacion, entre otros) que merecen
ser considerados como patrimonio cultural de las naciones.

Igualmente, se pueden observar enfoques que van dirigidos a la
representacion que tienen los bienes culturales en una comunidad. Para
Espinal (s/d) se entiende por patrimonio cultural “el conjunto de expresiones
tanto de la cultura material como de la cultura inmaterial que son reconocidos
por la colectividad dada su significacion dentro de ella” (p. 41).

Para Moreno (s/d), el patrimonio cultural puede ser visto como
expresion de matrices culturales en las que los individuos y los colectivos
se reconocen y se reconstruyen a si mismos; también como espacios para
la recuperacién de la memoria, construccién de nuevas significaciones
y realizacion de acciones para su porvenir. Por su parte Querol (2010),
complementa esta idea en su definicién cuando sefala que el PC es una
herencia “que hemos decidido que merece la pena proteger como parte de
nuestra sefias de identidad social e histérica” (p.10). Ambos autores hace
énfasis en la relacion intima entre PC e identidad como una manera de
reconocimiento al quehacer de una sociedad.

En cambio para Ballart y Tresserras (2001) el PC esta asociado al
paso del tiempo y a la historia. Los objetos (o cualquier otro tipo de bien
patrimonial) como una materializaciéon de un tiempo que ya no puede ser
atrapado de otra manera. Un medio para descifrar la historia y establecer
un dialogo con la esencia de la historia. Para estos autores el PC es una
presencia sensible de un periodo de tiempo determinado, que estimula
la imaginacién, curiosidad e inspiracion. Un vehiculo para generar
experiencias visuales, auditivas, olfativas o quinestésicas (pp. 11-14)

Por su parte, el investigador argentino Garcia Canclini (1987),
percibe el patrimonio cultural como un espacio de lucha material y
simbdlica social, econémica entre las clases, las etnias y los grupos.
Este autor percibe el PC como un espacio de complicidad social donde
la interaccidn entre los seres humanos se nutre al convivir y producir los
bienes culturales que son distinguidos con esta categoria.

El PC se redefine para dar paso a la conservacion o destruccion.
En tal sentido, el autor propone

“La reformulacion del patrimonio en términos de capital
cultural tiene la ventaja de no representarlo como un conjunto
de bienes estables y neutros, con valores y sentidos fijados
de una vez para siempre, sino como un proceso social
que, como el otro capital, se acumula, se renueva, produce
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rendimientos y es apropiado en forma desigual por diversos
sectores” (Garcia Canclini, 1987, p. 12)

Estas ideas colocan al PC desde una 6ptica diferente, dejando a
un lado las caracteristicas formales, la historia y la identidad. A nuestro
parecer al colocar el PC fuera de las asociaciones tradicionales queda al
descubierto la posibilidad de otras conexiones con la sociedad. Conexiones
que no estan atadas al pasado, sino al presente y al futuro.

Como podemos observar en esta pequefia muestra, existe una
diversidad de enfoques entorno a la definicion del PC. Cada una son
producto de procesos de investigacion, no siempre desde las areas que
tradicionalmente trabajan el PC. Estas definiciones han buscado delimitar
el término patrimonio cultural haciendo énfasis en varias dimensiones
que involucran a los bienes patrimoniales. Estas dimensiones dirigen sus
miradas hacia el PC como:

a.- Un producto de la historia y mecanismos para su
interpretacion.

b.- bienes que denotan cualidades particulares.

c.- Un guardian de la memoria colectiva e identidad de los
pueblos.

d.- Un capital cultural que se reescribe a partir de las
interpretaciones de la sociedad del presente.

e.- Un instrumento de desarrollo econémico. Sin embargo, esta
es una tarea inacabada dado la complejidad de sectores
de la sociedad donde el PC se ve involucrado. Lo cual
implica la incorporacion de visiones trasversales y trabajo
multidiciplinario que puedan investigar las problematicas y
soluciones de manera eficiente y creativa.

3.2.3.El PC Desde los Gobiernos

Cada pais establece lo que considera PC a través de sus leyes e
instituciones. La concepcion que el Estado tenga del PC de una Nacion
determina la vision que se tiene del legado cultural, el rol del PC en el
presente y la proyeccion para el futuro. Ello determina las politicas para la
proteccion, investigacion, difusion y educacion del patrimonio.

Para la Junta de Andalucia (Sevilla 1997), el PC es “el conjunto
de elementos naturales o culturales, materiales o inmateriales, heredados
del pasado o creados en el presente, en donde un determinado grupo de
individuos reconocen sus sefias de identidad” (Cursivas nuestras. Citado por
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Castro. 1998, pp.19). Podemos destacar que en esta definicion el caracter
patrimonial no viene dado por el aspecto historico, sino por la representacion
de los bienes en la identidad cultural. EI PC es visto como un continuo donde
bienes contemporaneos son reconocidos como patrimonio.

Por otra parte, vamos analizar algunas definiciones de PC en
Latinoamérica, a través de las paginas web oficiales de las instituciones
rectoras.

En México:

“El patrimonio cultural es un referente para
las identidades de nuestros pueblos y es tan diverso
como nuestras culturas. A lo largo de los procesos
histéricos, estos referentes de identidad adquieren mayor
relevancia y significado, trascendiendo el ambito regional
hasta convertirse en patrimonio cultural de la nacion”
(CONACULTA, s/f). (Cursivas nuestras).

En Brasil:

“El patrimonio cultural es el conjunto de eventos,
los logros y las representaciones de un pueblo de una
comunidad. E|l esta presente en todos los lugares y las
actividades: en las calles, en nuestros hogares, nuestras
danzasy la musica, las artes, museos y escuelas, iglesias y
plazas. En nuestras maneras de hacer, crear y trabajar. En
los libros que escribir, la poesia recitada en los juegos que
se organizan, que profesan el culto. El es parte de nuestra
vida diaria y determinar las identidades que determinan
los valores que defendemos. Es lo que nos hace quienes
somos. Cuanto mas el pais crece y se educa, el mas
rapido del patrimonio cultural creciente y diversificada. El
patrimonio cultural de cada comunidad son importantes
en la conformacion de la identidad de todos nosotros, los
brasilefios” (IPHAN, s/f). (Cursivas nuestras).

En Argentina:

Se entiende por “bienes culturales”, a “todos
aquellos objetos, seres o sitios que constituyen la expresion
y el testimonio de la creacién humana y la evolucion de la
naturaleza y que tienen un valor arqueoldgico, histérico,
artistico, cientifico o técnico excepcional. El universo de
estos bienes constituira el patrimonio cultural argentino”.
(Régimen del Registro del Patrimonio Cultural. 1999).
(Cursivas nuestras).
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En Colombia:

“El patrimonio cultural de manera incluyente,
diversa y participativa, tiene en cuenta que el patrimonio
cultural abarca un vasto campo de la vida social y esta
constituido por un complejo conjunto de activos sociales
de caracter cultural, material e inmaterial, que le dan a un
grupo humano sentido, identidad y pertenencia” (Ministerio
de Cultura de Colombia, s/f). (Cursivas nuestras).

En Venezuela:

“El patrimonio es un eje transversal de la cultura
que incluye las mejores expresiones de la creacion
humana, del trabajo y la vida cotidiana, por eso refuerza
y consolida nuestra identidad como pueblo y es un
arma potencialmente revolucionaria para los pueblos
en construccion del socialismo” (IPC. 2010). (Cursivas
nuestras).

En estas definiciones cada gobierno ha establecido sus bases
para la identificacion de los bienes patrimoniales. En ellas se puede
observar como elemento comun la representatividad del PC en la identidad
cultural de los paises. Igualmente se puede observar la visién histérica-
artistica y sus valores donde se centran algunas estas definiciones.
Simultaneamente, dejan entrever el rol sociopolitico de los bienes que
constituyen el PC. Para unos el PC es un “activo social”, un capital que se
renueva e incrementa manteniendo el “sentido, identidad y pertenencia”.
Lo cual coloca al PC en una perspectiva dinamica frente a una sociedad
global y sus acelerados cambios. Para otros un arma revolucionaria en pos
de un ideal politico. Esta ultima coloca al PC en una visién de emancipacion
cultural de los pueblos frente al bombardeo de la sociedad del espectaculo
globalizada. Aunque se debe tener cuidado de no confundir la valoracion
de la diversidad cultural local con la fosilizacién y secuestro de la cultura a
través de los bienes patrimoniales.

En definitiva todas estas definiciones reflejan el rol constitutivo
que tiene el PC en la conformacion de las sociedades. Una relacion
permanente entre los bienes culturales y los ciudadanos, la cual se
transforma constantemente y se enfrenta a una metamorfosis de la vision
patrimonial. Donde la sociedad y la economia global interpretan el PC
como un fendmeno multidimensional, y hasta estratégico para el PIB. Este
contexto nos lleva a analizar el concepto de patrimonio cultural desde una
perspectiva integral. Donde no sélo se estudie los ideales nacionalistas
o los valores histdricos, sino el rol que tiene el PC para el desarrollo
sostenible de las localidades. Es necesario cuestionarse si realmente el
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patrimonio se asume como una herencia, como un lugar de encuentro o,
simplemente, como un espacio comercial.

Al considerar un inmueble o manifestacién cultural como
patrimonio se reconoce, no solamente sus valores histéricos y artisticos,
sino como un espacio social donde se han construido, y se construyen,
interrelaciones que caracterizan su vida y la de sus ciudadanos. Los PC
son espacios sociales vivos, son espacios de complicidad social que
“expresa la solidaridad que une a quienes comparten un conjunto de
bienes y practicas que los identifican” (Garcia Canclini, 1987, p 11). Lo
cual implica construir una memoria colectiva cargada de significados y que
contribuye a reforzar los valores culturales, religiosos o sociales del lugar.
Sin embargo, esta memoria no permanece estatica, ella se transforma
con el tiempo, lo cual podra incidir en la existencia o no de algunos bienes
culturales. Esto implica ver la educacién patrimonial como una estrategia
de gestion social del patrimonio, no sélo del bien sino de la sociedad. En la
cual los procesos educativos adquieren importancia a través del uso que
los ciudadanos le damos.

Para los fines de esta investigaciéon se concibe como PC “un
lugar de encuentro donde las edificaciones, monumentos, obras de arte y
valores inmateriales le han dado y le dan sentido a los ciudadanos y a su
memoria. Lugares y actos donde interactian modos de vida, creencias,
lenguajes y practicas de comunicacion para construir la identidad cultural
de cada grupo” (Garcia, 2008. pp72-73). En tal sentido, es necesario
proporcionarle al ciudadano los recursos cognitivos (conocimiento) y
procedimentales (destrezas) y actitudinales (valores) para acceder a
su diversidad cultural y al disfrutar de su patrimonio, como parte de la
calidad de vida y una herramienta para el desarrollo local. El patrimonio
adquiere un papel importante en la formacién de los ciudadanos, a través
de procesos educativos que incentiven la participacion y apropiacion hacia
el PC.

3.3. ¢Coémo vemos el patrimonio cultural hoy?

Tradicionalmente el patrimonio cultural (PC) se asumia como
bienes tangibles que representaban la cultura de un determinado pais.
Para ello, se seleccionaban todos aquellos bienes a los que se habia
otorgado un valor especial, dadas sus caracteristicas artisticas o por ser
un testimonio de la historia (Gonzalez-Varas, 1999).

Aun en la actualidad, tiende a relacionarse los bienes patrimoniales
con las “bellas artes”. Esto se debe al predominio de la idea de obra
Unica y original como criterios fundamentales para la valoracion. Pero en
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realidad no se tiene claro por qué unos objetos llegan a tal escala y otros
no. Pues los criterios, hasta las ultimas décadas del siglo XX, estuvieron
sustentados en las opiniones de los “profesionales” y no en la sociedad
que custodio el bien durante siglos.

En los ultimos tiempos la definicion de patrimonio cultural esta
cobrando dimensiones cada vez mas sociales dentro de la sociedad
posmoderna. En tal sentido, autores como Guzman (1991), Marti (2001) y
Chaparro (2001), manifiestan la ineludible relaciéon que tiene el patrimonio
con las personas del entorno en la construccion de su identidad, como
un generador de capital cultural, como un espacio de complicidades
sociales para construir y modificar el entorno y elaborar las formas de
autorepresentacion de la sociedad, donde los individuos se reconocen
como parte de un grupo social.

Segun Moreno (2001), uno de los problemas mas relevantes
dentro de la globalizacién y sus efectos es el desarraigo de las identidades
y la valoracién de la diversidad cultural. Identidad que remite a la memoria
como espacio de significacion colectiva capaz de ver cuales son los bienes
tangibles e intangibles susceptibles de ser reinterpretados e incorporados
a la actualidad de otro modo. Para Castro (1998) la identidad es un valor
inseparable del patrimonio, “... quizas constituya la mejor explicacion
al empefio que nos lleva a considerar patrimonio todo aquello que nos
resulta intimamente cercano” (pp. 27).

Hasta finales del siglo XX, el patrimonio cultural es percibido desde
una vision eurocentrista, donde los bienes culturales locales son valorados
en la medida que se asemejan a los grandes monumentos reconocidos
por occidente. Por ejemplo en Latinoamérica serian las piramides
mesoamericanas, los centros historicos coloniales o las construcciones
modernas. Por otra parte, el patrimonio artistico, arqueoldgico o etnografico
se percibe como parte de folklore local y a veces exético. Por ello, es que
gran parte de la arquitectura colonial o republicana (S.XIX) de los grupos
sociales mas pobres poco se ha conservado.

3.3.1.Nuevas Visiones, Nuevas Categorias

Hasta hace poco tiempo, los bienes arquitecténicos ocupan
la mayor parte de las declaratorias de patrimonio. Pero actualmente la
vision se ha ampliado hacia otras categorias como: intangibles, paisajes
culturales e itinerarios culturales. Entendiendo como patrimonio intangibles
“los usos, representaciones, expresiones, conocimientos y técnicas -junto
con los instrumentos, objetos, artefactos y espacios culturales que les
son inherentes- que las comunidades, los grupos y en algunos casos los
individuos reconozcan como parte integrante de su patrimonio cultural”
(UNESCO 2003).
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Imagen N° 9. La cosmovision andina de los kallawayas. Bolivia. Patrimonio Mundial

Por otra parte, para Rossler y Cleere (2001) el paisaje cultural se
refiere a espacios donde se une la naturaleza y la humanidad, donde se
expresa una relacion antigua e intima entre los pueblos y su ambiente
natural. Segun el ICOMOS los itinerarios culturales se refiere a:

“Toda via de comunicacion terrestre, acuatica o de otro
tipo, fisicamente determinada y caracterizada por poseer
su propia y especifica dinamica ... que reuna las siguientes
condiciones:

a) Ser resultado y reflejo de movimientos interactivos de
personas, asi como de intercambios multidimensionales,
continuos y reciprocos de bienes, ideas, conocimientos y
valores entre pueblos, paises, regiones o continentes, a lo
largo de considerables periodos de tiempo.

b) Haber generado una fecundaciéon mdltiple y reciproca,
en el espacio y en el tiempo, de las culturas afectadas
que se manifiesta tanto en su patrimonio tangible como
intangible.

c) Haber integrado en un sistema dinamico las relaciones
histéricas y los bienes culturales asociados a su existencia”
(ICOMOS, 2008).
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Imagen N° 10. Paisaje Cultural Cafetalero. Colombia. Patrimonio Mundial

En estas denominaciones se mantiene la nocién de patrimonio
cultural como un depositario de la memoria e identidades individuales y
colectivas. Son bienes tangibles e intangibles que surgen en un ambiente
geograficamente localizado, donde las personas conviven y se apropian
de los bienes en cada generacion y lo asumen como parte de su vida. Esta
nuevas categorias lo que denota es un cambio en la visién de patrimonio.
Un cambio que se dirige hacia el reconocimiento de aspectos de la
cultura, que hasta ahora, no entraban en los criterios de valoracién de los
especialistas y de la sociedad en general.

3.3.2.Categorias para el Siglo XXI|

Pero, el siglo XXI nos plantea la posibilidad de apropiarnos de
obras de arte que no estan geograficamente localizadas y nos abre un
mundo de preguntas a los profesionales involucrados con el patrimonio.

El Internet como fendmeno social es un espacio virtual sin
fronteras, donde se trasladan, de alguna manera, las ideas y conflictos
del mundo fisico y se generan nuevas percepciones con sus propias
relaciones espacio-tiempo. Los artistas vieron en la red la posibilidad de
generar proyectos con tematicas y lenguajes traidos del mundo real o
creados desde la red. Por su parte, el usuario se traslada a un espacio
fuera del tiempo real, a un mundo fantastico con el que se identifica y
apropia. De esta manera, las ideas tradicionalmente asociadas con el arte
y el patrimonio cultural como identidad, apropiacién, historia, memoria o
tiempo se trasladan.
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En un mundo virtual y multicultural, donde no hay nacionalidad,
ni territorio ¢ de cuantas identidades estariamos hablando?, ;de qué tipo
de comunidades? y ;como es percibido un arte desarrollado en y para la
red?. Un arte capaz de introducirse en las casas y permitirle al usuario
apropiarse de la obra y transformarla. Un tipo de obra que se niegan a vivir
en las vitrinas de un museo. Ellas viven en medio de grandes velocidades,
comunidades en red, tiempos virtuales, espacio e identidades anénimas.
En la red las obras y sus espectadores han establecido mecanismos de
comunicacion que no requieren la intermediacion de objetos o instituciones
museisticas. Este aspecto “efimero” dificulta su valoracién y conservacion
para las futuras generaciones y abre nuevos retos para la educacion
patrimonial.

Es aqui donde las artes visuales contemporaneas como patrimonio
de finales del siglo XXy principios del XXI nos plantean un gran reto. Ellas
son la expresion de multiples fenédmenos globales y locales, que exigen
para su disfrute y valoracion un paradigma que asuma el arte desde la
diversidad cultural local y global. Esta frase tan sencilla y simultaneamente
compleja, implica evaluar la representatividad de estas obras como
patrimonio cultural y establecer los mecanismos para su valoracién a
través de la educacion.

3.4. ¢Bajo Qué Criterios Valoramos el PC?

Los patrimonios culturales que disfrutamos ahora es el producto
de la valoracién que ha tenido cada bien patrimonial a lo largo de la historia
de los pueblos. Generacion tras generacion las personas decidieron que
bienes sobreviven y cuales desapareceran, en la guerra cuales respetar y
cuales destruir; lo cual denota algun tipo de valoracién. El valor patrimonial
“se establece por su relevancia en términos de la escala de valores de la
cultura a la que pertenece” (Bonfil, 1991.p. 131).

Pero la percepcion de un bien como PC y el valor patrimonial no
se realizan de forma homogénea. Segun Garcia Canclini (1989), estudios
sociolégicos y antropoldgicos sobre la manera como se transmite los
saberes y la valoracion a través del sistema educativo y las instituciones
museisticas arrojan que “diversos grupos se apropian en formas diferentes
y desiguales de la herencia cultural” (p. 181). Lo cual se ratificado por
Escobar (2003) quien sefiala que “el patrimonio cultural tiene un valor real
y simbdlico para el grupo humano que lo ha heredado. En consecuencia,
el patrimonio cultural no vale en si mismo sino en cuento el grupo humano
que le da valor” (p.22). Se debe reconocer que los criterios aplicados para
la valoracién del patrimonio guarda relacién con la escala econdmica y
educativa de quienes designa el valor patrimonial. Pues a medida que
se desciende en la escala disminuye la capacidad de apropiacion de los

75



LA EbucAcioN PATRIMONIAL EN VENEZUELA DESDE UNA VISION LATINOAMERICANA.
UNA PROPUESTA DE MODELO TEORICO.

valores transmitidos por dichas instituciones. Por otra parte, estos bienes
adquieren valor social en la medida que reflejan “sentimientos comunes,
evoca memorias sociales o simboliza anhelos compartidos” (Chaparro,
2001, p.137), proporcionando los insumos necesarios para articular el
presente con el pasado y darle un sentido de pertenencia a esos bienes
dentro de la vida cotidiana de una sociedad.

Por otra parte, Schulze (2006) la valoracion de un patrimonio
viene dada por una compleja gama de componentes que conforman un
“sistema de valores”, el cual hace referencia a los atributos del lugar y
a las interrelaciones entre ellos para sobrevivir. Este sistema de valores
se puede subdividir en: Subsistema ambiental, Subsistema social,
Subsistema cultural, Subsistema tecnoldgico y Subsistema econdémico.
Cada uno de estos interactuan de forma diferentes en cada grupo o
individuo, por lo cual la manera de usar y disfrutar del lugar no representa
o mismo para todos.

3.4.1.Una Aproximacién a los Criterios de Valoracion mas
Empleados en el PC.

Diversos autores han analizados los elementos que fundamentan
la valoracién y posterior designacion como patrimonio cultural de algun
bien, especialmente a los bienes tangibles. Sin embargo, las nuevas
categorias de PC requirieron un profundo analisis de los criterios en
donde radica el valor patrimonial. A continuaciéon veremos algunos
criterios mas empleados.

Como hemos podido observar en el transcurso de este
capitulo, los valores histéricos y artisticos son los que principalmente
han fundamentado a los PC. El primero de estos viene dado por la
antigliedad, el caracter testimonial y la representatividad historica. La
antigliedad viene dada por el transcurrir del tiempo, pero ella por si sola
no es un elemento fundamental para considerar algo como patrimonio.
Debera estar acompanada por el valor del contexto, ya sea porque el
bien es testimonio de un hecho o actividad (econémica, social, cultural,
entre otras) particular; o por la importancia de algun propietario. Otro
aspecto es lo que representa ese bien para un determinado grupo social
o cientifico. En definitiva los PC valorados por este criterio estara sujeto a
las tendencias de los historiadores. Por otra parte, los criterios artisticos
si bien van a la par con algunos criterios histéricos; se diferenciaran
en cuanto a quién fue el artista, la técnica empleada, la tematica, entre
otros aspectos.

Sin embargo, Ballart (1997) aborda el valor del patrimonio a
través de tres grandes categorias de analisis: valor de uso, valor formal
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y valor simbdlico. El valor de uso se refiere a la utilidad que pueda tener
el bien en el seno de una sociedad, es decir, “el patrimonio pensado que
sirva para hacer con él alguna cosa, que satisface una necesidad material
o de conocimiento o un deseo” (p.65). El valor formal hace referencia a
la seduccion que ejercen algunos bienes a través de sus formas, que
estimulan los sentidos. Por ultimo, el valor simbdlico-significativo es
visto por este autor como la consideracién que se le tiene los objetos del
pasado que mantienen una relacion entre sus creadores o usuarios y la
sociedad actual.

Por otra parte, para la UNESCO la declaratoria de patrimonio de
la humanidad (tangible) se sustenta en un Valor Universal-excepcional.
Lo cual se traduce en seis criterios de valoracion:

* Representar una obra maestra del genio creador humano.

» atestiguar un intercambio de valores humanos considerable,
durante un periodo concreto o en un area cultural del mundo
determinada, en los ambitos de la arquitectura o la tecnologia,
las artes monumentales, la planificacién urbana o la creacién de
paisajes.

* Aportar un testimonio unico, o al menos excepcional, sobre una
tradicion cultural o una civilizacion viva o desaparecida.

+ Ser un ejemplo eminentemente representativo de un tipo de
construccion o de conjunto arquitectonico o tecnolégico, o de
paisaje que ilustre uno o varios periodos significativos de la historia
humana.

» Serunejemplo destacado de formas tradicionales de asentamiento
humano o de utilizacién de la tierra o del mar, representativas de
una cultura (o de varias culturas), o de interaccién del hombre con
el medio, sobre todo cuando éste se ha vuelto vulnerable debido
al impacto provocado por cambios irreversibles.

» Estar directa o materialmente asociado con acontecimientos o
tradiciones vivas, ideas, creencias u obras artisticas y literarias
que tengan una importancia universal excepcional. (El Comité
considera que este criterio deberia utilizarse preferentemente de
modo conjunto con los otros criterios).

Cada uno de estos criterios estan pensados para ser aplicados
en bienes tangibles, de acuerdo a las caracteristicas de los bienes
muebles e inmuebles. Sin embargo, las transformaciones ocurridas al
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término patrimonio y la conformacién de nuevas categorias conllevan a
abordar nuevos criterios de valoracién (en el caso que lo amerite) para la
identificacidn y proteccion de los bienes patrimoniales.

Podemos ver como los criterios aplicados a edificaciones, centros
histéricos, casas, etc no logran captar el valor de las categorias mas
recientes de bienes culturales. Por ejemplo, cabria preguntarse cuales
pueden ser los fundamentos valorativos para denominar PC a obras de
arte en formato digital o las obras de arte en internet. Por otra parte,
el patrimonio inmaterial obliga a repensar los criterios de valoracion
entorno a las manifestaciones y a los elementos materiales de las mismas
(patrimonio etnografico).

3.4.2. El Concepto de Patrimonio Cultural y sus Criterios de Valoracion
en el Contexto de la Educaciéon Patrimonial

Cualquier actividad de educacién patrimonial parte de una
determinada percepcion de patrimonio cultural y los valores intrinsecos
de los bienes culturales. Como hemos visto, a lo largo de este capitulo,
la idea de patrimonio cultural es un concepto abierto y en constante
revision.

La relacién patrimonio-sociedad cada vez se va haciendo mas
compleja y los criterios por los cuales algo se convierte en patrimonio ya
no estan tan claro en el siglo XXI. En la sociedad globalizada confluyen
alrededor del patrimonio muchos intereses que van mas alla de laidentidad
cultural y la memoria histérica de los grupos humanos. En consecuencia
la gestion del patrimonio ha progresadoen la difusion y educacion.

Para ello, los procesos educativos deben fundamentarse en una
determinada nocion de patrimonio y de criterios de valoracion segun el
lugar y la audiencia a la que van dirigidos. Construyendo asi un puente
entre el patrimonio y los visitantes; entre el patrimonio y los ciudadanos.
En Latinoamérica hay una clara tendencia a ver el patrimonio cultural
desde una visién técnica-académica y en algunos casos de reivindicacion
histérica. Lo cual marca significativamente las caracteristicas de los
proyectos educativos.
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UNA APROXIMACION AL ROL DE LA EDUCACION PATRIMONIAL
EN LA SOCIEDAD CONTEMPORANEA

4.1. Contexto de la Educacion Patrimonial en Ila Sociedad
Contemporanea

El estudio de los procesos de ensefianza y aprendizaje entorno a un
bien patrimonial abre un amplio espacio a la investigacion de multiples
fendmenos. Espacio que en las Ultimas décadas se ha impulsado su
desarrollo como area de investigacién en la ciencia de la educacion.
Para lo cual se requiere reflexionar en torno a las ideas y enfoques que
sustentan los procesos educativos en el contexto patrimonial. Por ello, la
presente capitulo analiza las diversas visiones que confluyen en el area
denominada Educacion Patrimonial (EP). Asimismo, estudia las posibles
lineas de accion que le van dando forma como una modalidad educativa
particular, con identidad propia.

Desde el momento que las naciones modernas declaran algo
como patrimonio de la nacion se inicia la responsabilidad del Estado de
proteger y difundir los valores que dieron origen a tal reconocimiento. Para
el Estado moderno el patrimonio represent6 la principal estrategia de las
politicas culturales. Las cuales “se concebian hasta hace poco tiempo como
conservacion y administracion de patrimonios histéricos, acumulados en
territorios nitidamente definidos...” (Garcia Canclini, 2000, p. 96).

En tal sentido, el Estado establece el paradigma en el cual se
inserta la educacion de cada pais y la manera de abordar el patrimonio
cultural (PC). Esto se hace a través de dos grandes vias: el sistema
educativo nacional y los museos. Este patrimonio era expuesto en los
museos Yy el sistema educativo ratificaba su razén de ser. Ahora bien,
estas dos instituciones tenian la labor de establecer las diferencias entre
lo culto y lo popular; de esta manera se lograba una jerarquizacion de los
bienes patrimoniales. No es lo mismo una iglesia colonial del siglo XVII
que una casa popular del mismo periodo, criterio que determinaba, en la
practica, la existencia o no de los bienes frente a la modernizacion de las
ciudades.

Ambas vias centradas en una vision educativa que gira en torno
a la adquisicion de conocimientos. Por lo tanto, el sistema educativo
se estructuré por areas de conocimiento y al PC le correspondié estar
dentro de la Educacion Artistica y algunos contenidos de Ciencias
Sociales. Donde el objeto patrimonial tiene su razon de ser en funcién de
la historia del arte o la historia en general. Los museos por su parte, se
centraron en el estudio de la coleccion. Cada pieza expuesta suministra
las caracteristicas historicas, estilisticas, expresivas y simbdlicas (dentro
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del periodo de origen). Aunque en ningun momento se planteé de qué
manera estos bienes formaban parte del presente y qué simbolizaban
para los ciudadanos. Tampoco se establecia la relacion entre los bienes
patrimoniales y la identidad cultural de los estudiantes y los miembros de
la comunidad. Situacién que en muchas partes se mantiene.

Se creia, y para muchos aun es asi, que los especialistas eran
los unicos con el poder de determinar los valores de un bien y que los
mismos eran eternos. Sin embargo, hoy vemos como muchos de estos
monumentos se encuentran en un lamentable estado de conservacion.
Pareciese que estos valores ya no tienen vigencia ni para el Estado, ni
para la comunidad que lo rodea. Entonces cabe, si el sistema educativo y
los museos estan logrando el objetivo de valorar el PC.

En el area educativa la modernidad presuponia que la formacion
de un individuo era la via para lograr el desarrollo, el cual se manifestaba
en el crecimiento industrial y en la masificacion de productos y servicios.
Esto permitié unificar los criterios educativos en funcién de una vision
universal del hombre. La masificacion de la educacién era un elemento
primordial, quizas mas alla que los contenidos propiamente dichos
(Hernandez, 2000).

Esta estructura educativa no permite que la comunidad se apropie
de los bienes patrimoniales locales, como representacién del pasado,
presente y futuro de la vida cotidiana de cada localidad, asi como de su
identidad. No todas las personas y grupos se apropian de igual manera
del PC y su significacion, ello dependera del nivel y calidad educativa
que reciban las personas. El sistema educativo reproduce afo tras afio
la conmemoracion de los grandes héroes, las fechas que marcaron la
historia del pais, los festejos, entre otros como parte de un ritual, sin mayor
trascendencia.

Para ello se procura seleccionar los bienes mas representativos
de un pasado remoto, cuyo criterio fundamental se sustentaba en la
antigledad y no en su participacion dentro de la dinamica social. Este
modelo educativo se sustenté en los grandes monumentos, refiriéndose
especificamente a edificaciones cuya volumetria fuese similar a los
grandes simbolos de la historia del mundo (los templos griegos, castillos,
piramides, catedrales, entre otros). Los bienes muebles (obras de arte,
mobiliario, herramientas, vestuario, entre otros) participaban en este
proceso dependiendo de su importancia artistica o histérica. Dejando
afuera manifestaciones y procesos culturales insertos en la tradicion,
y que hoy en dia son denominados como patrimonios inmateriales; asi
como la relacién entre cultura y ambiente a través de los denominados
paisajes culturales.
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Ante esta concepcion, suena logico sustentar el valor del patrimonio
dentro de la educacion, a través de la historia de héroes, ciudades,
batallas, mitologias, religiones, entre otras. Igualmente, se podia suponer
que a partir del conocimiento que se obtenga de estos bienes se puede
establecer el valor de la pieza y de su contexto histérico. El proyecto
moderno situaba a la Historia como una sucesion cronoldgica de grandes
hechos y personajes representativos del “ser nacional”. Segun Vargas y
Sanoja (1993) “... La ensefianza de la historia de Venezuela se ha venido
expresando en el mejor de los casos, como el recuento cronografico de los
eventos que resefnan la constitucion de la nacién venezolana” (p. 47). Por
ende, el valor simbdlico de estos bienes debia estar avalado por la cultura
estética dominante, legitimadora de los conocimientos y creadora de
canones perfectamente delimitados dentro de los procesos de aprendizaje.
La distincion entre lo culto y lo popular se hizo presente en la formacién de
los individuos, separando claramente “el saber” del “no saber”.

4.2. Educaciéon Patrimonial, un espacio por construir

La dinamica actual busca hacer del patrimonio un hecho vivencial
y significativo que define las caracteristicas culturales de los individuos y
de cada colectivo dentro de una sociedad. Frente a esta realidad, vienen
surgiendo inquietudes sobre cémo crear espacios para potenciar la
valoracion, conservacion y disfrute del PC en publicos heterogéneos, desde
especialistas hasta escolares. Lo cual requiere establecer estrategias
educativas y comunicacionales que interpreten los valores patrimoniales y
dialoguen conlas personas segun sus intereses y necesidades. Estoimplica
construir un espacio para la didactica del patrimonio, donde la teoria y la
praxis se sustenten en la multidisciplinariedad y la transdiciplinariedad.

En tal sentido, varios autores proponen el uso del término de
Educacion Patrimonial (EP), como un area cuyo objeto de estudio no se
centra en los bienes patrimoniales, sino en la gente (Fontal, 2003, Colom.
1998, Pastor. 2004). Para Fontal (2008) la Educaciéon Patrimonial debe
buscar que “nos concienciemos, de que nos sensibilicemos hacia el
patrimonio, si, pero, sobre todo, de lograr que forme parte de nuestros
circulos de identidad... La educaciéon patrimonial constituye un nexo o
puente que pretende conectar al patrimonio con sus legatarios: una misma
realidad” (pp. 45-46).

La Educacion Patrimonial como area emergente de la educacion
y del patrimonio toca partes complejas de la sociedad, pues estamos
hablando no s6lo de hechos histéricos y su difusién, sino de la identidad
individual y colectiva de los ciudadanos y su desarrollo como sociedad.
Por lo tanto, el disefio, planificacion y ejecuciéon de acciones educativas
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en este campo tendrian como objeto de estudio el disefio de estrategias
y recursos educativos dirigidos a las personas y no a refirmar el valor del
bien (Fontal, 2003, pp. 166).

Por otra parte, Pastor (2002) visualiza la educacion patrimonial y
museistica como sinénimos, la diferencia estaria en el ambito de accion.
La primera tiene un ambito de accién mas amplio y la segunda trabaja en
espaciosfocalizados. Paraestaautoralaeducacion museistica o patrimonial
es un area que se centra en la dar a conocer, concienciar a la poblacion,
proporcionar a la poblacion el goce de la contemplacion y comprension del
valor y significado del patrimonio. Asi como en las capacidades cognitiva,
los valores y actitudes frente a los bienes patrimoniales.

Desde Latinoamérica, estas visiones de la EP se ven
complementadas con las ideas expuestas por otros autores, los cuales
le agregan elementos ambientales y sociales a la definicion ya antes
presentadas. Tal es el caso de Horta, Grunberg y Monteiro. (1999) quienes
conciben la EP como:

“...un proceso permanente y sistematico de trabajo
educacional centrado en el patrimonio cultural como fuente
primaria de conocimiento y enriquecimiento individual y
colectivo... La Educacion Patrimonial es un instrumento de
“alfabetizacion cultural” que posibilita al individuo hacer una
lectura del mundo que le rodea, elevando la comprensién
del universo sociocultural y la trayectoria historico-
temporal en la que esta insertado. Este proceso conduce
a una mayor auto-estima de los individuos y comunidades
y la valoracién de la cultura brasilera, comprendida como
multiple y plural” (p.6).

“El conocimiento critico y la apropiacion consciente de las
comunidades de su patrimonio son factores indispensables
en el proceso de preservacion sustentable de sus bienes,
asi como el fortalecimiento de los sentimientos de identidad
y ciudadania” (p.6)!

La presente definicion surge desde una mirada a la sociedad
brasilefia y un enfoque de formacion critica del individuo. Asume la EP como
parte de un “procesos de preservacion sustentable”, donde la adquisicion
de conocimientos es a través de la experiencia frente al bien patrimonial.
Para asi llegar a un conocimiento critico de los procesos historicos y
la sociedad actual. De esta manera, la EP es como un mecanismo de

" Texto original en portugués. Traduccion realizada por la investigadora
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aprendizaje social y de responsabilidad individual frente a su legado
cultural. Segun Campam(1997) la EP permite “la resignificaciéon de un
espacio a partir del patrimonio cultural... la oportunidad que los alumnos
participen en el conocimiento de la historia de sus culturas” (p.12). Como
podemos observar ambos planteamientos visualizan a la EP mas alla de la
adquisicion de conocimientos; se dirigen hacia las valoraciones y acciones
que la poblacion puede desarrollar para la defensa de su patrimonio.

En este mismo orden de ideas, el IPHAN (Instituto de Patrimonio
Histérico y Artistico Nacional) de Brasil, a través de su Direccién de
Educacion Patrimonial sefiala que:

“Cada vez que las personas se reunen para construir y
compartirnuevos conocimientos, investigary conocermejor,
entender y transformar la realidad que nos rodea, estamos
hablando de una accion educativa. Cuando hacemos todo
eso teniendo en cuenta alguna cosa que tenga relacion
con nuestro patrimonio cultural, estamos hablando de
Educacion Patrimonial” (IPHAN. s/f). (Traducido por la
autora de este investigacion)

En esta vision gubernamental brasilefia de la EP denota un proceso
constructivista, donde los involucrados van construyendo el conocimiento
a través de sus vivencias. Ta87] como se plantea esta definicion, diese
la impresién que el proceso educativo se va dando de forma espontanea.
Si es asi, surge la duda de cual es el rol del Estado en la planificacion de
dicho proceso.

Imagen N° 11
Projeto de Educacéo Patrimonial no Sitio
Arqueoldgico Sdo Miguel Arcanjo

Por otra parte, desde México, Canton (2009) define EP de la
siguiente manera:
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“Definimos educacién patrimonial como la accion
educativa consciente, organizada y sistematizada dirigida
a la formacién de sujetos a partir del reconocimiento y
la apropiacién de su sustento cultural, histérico, politico
y ético-espiritual. Es decir, a partir del conocimiento de
su particularidad y de la apropiacién plena, subjetiva y
emancipatoria de su cultura” (p.36).

Igualmente, Cruz (s/f) si bien habla de una educacién social para
la conservacion, podriamos verla como una definicién equivalente a EP.
Esta autora sefiala que la educacién social para la conservacién, permite
trascender las aulas y los circulos de especialistas y favorecer la reflexiéon
en torno al ser y al estar en el seno de cada grupo humano. Este proceso
posibilita el resignificar el patrimonio cultural, y en este sentido coincide
con Campam, para que sea reconocido por cada grupo. lgualmente, que
ésta proteccion no se vea limitada tan solo, a aquellas manifestaciones
culturales que por sus caracteristicas han tenido la fortuna de quedar
protegidas actualmente por la legislacion vigente en esta materia.

Esto se complementa con las ideas de Garcia (2008) quien sefala
que la EP es un proceso pedagdgico centrado en las percepciones,
conocimientos y valores que subyacen en una sociedad. Donde el bien
patrimonial es un recurso para el aprendizaje y una manera de conectar a
las personas con su diversidad cultural.

Por otra parte, la educacién patrimonial no puede divorciarse de
los parametros globales y locales de la educacion. Desde finales del siglo
XX la UNESCO ha elaborado varios documentos donde propone nuevos
alcances para la educaciéon. Donde ésta se concibe como un proceso para
toda la vida y un instrumento que permitira alcanzar los ideales de paz,
libertad y justicia social, donde los ciudadanos aprendamos a vivir juntos
con nuestras diferencias y buscar el didlogo (Delors,1999).

Todos estos planteamientos nos llevan a ver la EP como un
area novedosa que interviene espacios de conocimiento no abordados
anteriormente por la educacion, ni la gestion del PC en el mundo y
particularmente en Latinoamérica. Su conceptualizacién esta en un
permanente construir y decosntruir; siendo abordada desde diversas
facetas sociales y gerenciales. Lo cual conlleva al disefio de estrategias
y recursos educativos dirigidos a problematicas sociales, culturales,
educativas, econémicas propias de un pais. Asimismo, la EP es asumida
desde la pedagogia social, donde los mecanismos educativos contribuyan
a la formacién de ciudadanos y estimule su participacién en la proteccion
y conservacion del patrimonio local, haciendo de este un instrumento de
desarrollo sostenible. Es importante sefialar que la EP no es una catedra
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de historia, ni de historia del arte, ni de arqueologia o multiculturalidad.
Si bien necesita utilizar conocimientos provenientes de todas ellas,
ésta debe actuar desde la educacion formal, no formal, informal o con
enfoques y estrategias que den respuesta a la educacion de la sociedad
contemporanea y a los requerimientos de conservacion del patrimonio.

Simultaneamente, hay que estudiar el largo camino recorrido por la
Educacién Ambiental, ya que nos enfrentamos a problematicas similares,
que en muchos casos se interceptan. Igualmente estan surgiendo
nuevas ideas y praxis como la educacion para el desarrollo sostenible
que involucran procesos de aprendizaje y apropiacion social en torno al
patrimonio natural y cultural, no sélo en términos econémicos sino sociales
y culturales.

Otra area que puede proporcionarnos herramientas es la
Animacion Sociocultural, crea estrategias de educacion y participacion
para los ciudadanos en la resolucion de problemas comunes. A estas
disciplinas se unen temas transversales importantes dentro de la sociedad
contemporanea y que inciden en la vision y enfoque de la EP, tales como:
Pobreza, Cambio Climatico, Derechos Humanos, Diversidad Cultural,
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), entre otros.

Todos estos espacios de discusion nos permiten pensar en una
EP como un sistema de conexiones entre diversas areas de conocimiento
(ver grafico N°1). Lo cual permitiria actuar a la EP en la memoria colectiva.
Estimular la creacion de nuevos significados del PC y promuever un
mayor sentido de pertenencia que impulse la participacion critica de los
ciudadanos en la conservacion del PC. Para ello, el PC debe formar parte
de la vida cotidiana de las nuevas generaciones, ser visto y estudiado bajo
otros matices que incluyan la visién de los ciudadanos en conjunto con la
valoracion histérica, artistica, arquitecténica o antropoldgica.
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Contexto social Patrimonio Cultura Localy
y geografico Cultural susvalores

Educacion
Patrimonial (EP)

Enfoquesdela | |

EP
1 |

Educacion Educacion No Educacion

Formal Formal Informal

Disefio Pedagogia Interpretacion
Curricular — 2™ 3 - . ;
Nacional Museistica del patrimonio

Transversalicacd . .,

delos Animacion LJTIC y patrimonio
Contenidos sociocultural

Grafico N°1. Sistema de conexiones de la EP

4.2.1. ¢Coémo abordar la Educacién Patrimonial?

Desde este marco de ideas se pueden destacar algunas
experiencias que se aproximan a la EP, tal como, el Proyecto Somos
Patrimonio, el cual fue organizado por el Convenio Andrés Bello. Este
buscaba estimular el desarrollo de proyectos socioeducativos destinados
a la valoracién y conservacion del patrimonio desde la accién social; a
través de la educacion y la participacion de las comunidades, ya sea en
el ambito formal o no formal. Igualmente, podemos destacar el proyecto
Patrimonio Mundial en Manos Jévenes, organizado por la UNESCO. Este
es un proyecto que se viene ejecutando en todo el mundo, a través de
jévenes de secundaria y sus docentes para la valoracion del patrimonio
mundial. La estructura del mismo se basa en la incorporacion de cuatro
areas tematicas en el proceso educativo. Estas son:
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» Patrimonio e identidad: Se aborda
la definicion de patrimonio, su
clasificacion, los peligros del
patrimonio mundial y las medidas
de proteccidn internacionales.

* Patrimonioy turismo: Aqui se trabaja
las tendencias que predominan en
el turismo mundial. El turismo como
una herramienta de aprendizaje
sobre otras culturas.

e Patrimonio y ambiente: En esta
seccioén se presenta larelacion entre
los seres humanos y el ambiente,
conservacion de la biodiversidad,
especies animales y vegetales en
peligro de extincién y medidas de
conservacion.

* Patrimonio y cultura de paz: Dentro de esta area tiene gran
importancia el patrimonio mundial como testimonio de paz,
derechos humanos y democracia. Igualmente se aborda la
importancia de la no discriminacion racial, la tolerancia y el respeto
a las demas culturas.

Imagen N° 12. Proyecto Patrimonio
Mundial en Manos Jévenes. UNESCO.

En base a la experiencia de estos proyectos podemos identificar
tres grandes vertientes de la EP. La primera es el publico escolar cuyas
vias de acceso viene dada por la estructura del sistema educativo. La
segunda son los visitantes de los sitios patrimoniales, tanto nacionales
como extranjeros, lo cual implica disefiar ofertas de servicios educativos
determinadas segun los intereses y necesidades de los visitantes. La
tercera es una Educacién Patrimonial centrada en el trabajo comunitario
alrededor de los bienes patrimoniales, con miras a afianzar la apropiacion,
la identidad local y su economia, viendo el patrimonio como un capital
cultural y factor de desarrollo local.

Por otra parte, Fontal (2003), plantea abordar la EP desde un
Modelo Integral para Ensenar y Aprender el Patrimonio, el cual se sustenta
en una estructura de percepcion de Circulos Concéntricos de Identidad
que visualizan al patrimonio como un proceso que va desde la valoracion
de los bienes individuales hasta llegar al patrimonio mundial. Esto implica
trabajar a partir de los bienes que nos identifican en lo inmediato, para
luego poder proyectarnos hacia el pasado y el futuro que queremos que
nos identifique. Tal modelo se representd en el grafico N° 2, el cual se
adapto a la organizacion politico territorial de Venezuela.
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Grafico N° 2. Circulos Concéntricos de Identidad (Adaptado a partir de las ideas de Fontal (2003)

A partir de estas ideas surge la necesidad de profundizar en el
estudio de los procesos educativos de la EP en el sistema educativo y
en los distintos espacios sociales. Como lo sefialamos anteriormente el
objetivo de la EP se dirige hacia el valor que los seres humanos le asignan
al PC y el disefio de estrategias a dirigidas reafirmar ese valor.

En tal sentido, es necesario establecer una educacion para la
comprension, en la cual, “los estudiantes sean capaces de transferir lo
que aprenden a otras situaciones y problemas, ademas de ayudarles a
desarrollar su propia identidad” (Hernandez, 2000, p. 51). Este proceso
implica que el estudiante pueda interpretar y reinterpretar la cultura visual
de su entorno.

La educaciéon por el patrimonio no se puede fundamentar
Unicamente en valores universales o nacionales. La conservacion y
restauracion por si mismas ya no garantizan la permanencia del patrimonio.
Estas acciones deben ser el resultado de un proceso de resignificacion que
tenga su origen dentro de las comunidades, a partir de la identificacion de
sus valores fundamentales. (Cruz, s/f).

Para ello, debemos pensar en una educacién sustentada en dos
grandes ambitos. Por una parte, asumir la educacion por el patrimonio
como un espacio social donde se busque la resignificacion de los
bienes materiales, inmateriales y ambientales. Y por la otra, procurar la
comprension histoérica, politica y cultural que tiene el patrimonio para los
habitantes de las comunidades de hoy. Ambos fundamentos nos permitiran
establecer unos valores y una apropiacion social que responda a la cultura
estética de cada localidad y a sus modos de percibir y establecer relaciones
con el entorno.
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Sin embargo, al enfrentarnos a esta vision contemporanea
de los procesos educativos vinculados al PC debemos afrontar varias
interrogantes. En principio, ;,quétan proximos estamos (educadores, padres
y Estado) de los procesos de apropiacion del PC?, en medio de realidades
globales y locales enfrentadas constantemente a grandes cambios. De
¢,qué manera es abordada la diversidad cultural por nuestros alumnos,
frente a la percepcién de un mundo mediado por la cultura virtual?, ; Cémo
visualizan las nuevas generaciones la destruccion del patrimonio natural
y cultural a favor de intereses econdmicos, politicos o religiosos?, tales
interrogantes no pretenden obtener una respuesta absoluta. No se trata de
establecer los grados de indiferencia o de conciencia que se tiene frente a
los acontecimientos de esta época, a veces llamada posmoderna. Pues, el
ser humano contemporaneo se caracteriza por convivir simultaneamente
con multiples diferencias culturales; muchas de ellas vinculadas a la
destruccion de bienes culturales. En definitiva, debemos analizar estos
contextos para poder establecer como podemos incidir en un cambio de
percepcion del entorno y sus bienes culturales.

De acuerdo a lo expresado anteriormente, podemos establecer
que de alguna u otra manera, el patrimonio ha estado presente en la
formacién del hombre, ya sea a través de la educacion formal. O bien, sea
a través de los museos de arte, antropologia, etnografia, historia, entre
otros. Sin embargo, en las ultimas décadas del siglo XX se vislumbra un
cambio significativo en los enfoques de la educacién y particularmente
cuando se refiere a la relacion patrimonio-identidad cultural.

Igualmente, podemos observar que dentro del complejo mundo
de conservar el patrimonio existe la necesidad de abordar aspectos
sociales que inciden, actualmente o a futuro, en la sobrevivencia de los
bienes patrimoniales. Lo cual ha dado pie a la formulacion de proyectos o
actividades de EP, aunque muchas veces no se le de esta denominacion.
Surge asi la EP, en un principio casi de forma espontanea, como un area de
conocimiento y experimentacion que requiere importantes investigaciones
que definan su teoriay praxis. Asimismo, delimitar sus alcances y establecer
las diferencias con otras especialidades de la educacion. Se abre un nuevo
campo de trabajo donde los entornos patrimoniales se revelan como
espacios altamente eficaces y motivadores para los procesos educativos
para todos los niveles educativos y todas las edades.

No quisiéramos dejar pasar por alto, las posibilidades que se
vislumbran para la EP en cuanto a su actuacién en la salvaguarda del
patrimonio inmaterial. En el cual la EP cobra un papel relevante para la
trasmision de conocimientos y lenguas de generacion en generacion. Asi
como, la sensibilizacion y apropiacion de los valores que estan detras de
cada una de las manifestaciones.
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4.3. Educacion Patrimonial en la Educacién Formal

Dentro del contexto escolar, a nuestro parecer, la Educaciéon
Patrimonial (EP) requiere ser sustentada desde el significado y las
percepciones de las personas, lo que Bruner (citado por Hernandez, 2000)
ha llamado la vuelta al significado. Estas ideas se preocupan no tanto por
las reglas del lenguaje como por la interpretacién del discurso. Se centran
en el contexto mas que en los medios, en la compresion de los fendémenos.
Dirigidos hacia la interpretacion mas que a la percepcion, lo cual permite
que las manifestaciones y los objetos se muestren para ser comprendidos
en sus significados, mas que para ser vistos (como estimulos visuales)
(Hernandez, 2000, pp. 42-43).

El conocimiento y aprehension del patrimonio cultural (PC) es
un proceso que puede conducir a la concienciacién del ser humano. Los
simbolos y vivencias vinculados a estos bienes permiten a las personas
recrear y reconocerse dentro de su comunidad. Lo cual le provee de
elementos sociales, culturales y econdmicos que pueden incidir en la
mejora de la calidad de vida y en la construccién de un futuro mejor (Cruz,
sf/f). En tal sentido, la EP dentro de la educacion formal podra abordar
entre sus objetos de estudio tres aspectos: Formacion docente, Disefio
curricular y el Alumnado. Se trata de explorar los mecanismos para
trabajar los valores patrimoniales dentro o fuera del aula y el uso social del
patrimonio para lograr aprendizajes significativos. Buscando la posibilidad
que tiene cada ser humano de proyectarse dentro de la diversidad cultural
de un pais o localidad a través del patrimonio cultural, pero no desde los
valores histéricos, artisticos, entre otros que puedan tener los bienes.

Esto nos llevara a estudiar en cada nivel y modalidad del sistema
educativo bienes culturales que probablemente no tengan un valor
patrimonial para los especialistas pero si para las comunidades: Por ser
éstos signos de referencia que identifican al alumno como miembro de
una localidad. Es el caso de un baile local (no declarado PC) donde ha
participado toda la familia por varias generaciones. En tal sentido, la EP
en el nivel de Educacion inicial o Preescolar podra explorar en torno a
experiencias significativas a través de la cultura donde se desenvuelve el
alumno. En la educacién primaria y secundaria se podra utilizar el PC en
el disefo y ejecucion de los Proyectos Pedagdgicos, donde se descubran
nuevas interpretaciones y significados.

4.3.1. Diversidad cultural, procesos pedagdgicos y participacion
ciudadana

Construir aprendizajes significativos a partir de la diversidad
cultural y mediante procesos educativos para la participacién, demanda
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la aplicacion de enfoques pedagdgicos dialdgicos, dinamicos y atractivos
para cada grupo social. Construyendo nuevos valores afines a las
culturas y necesidades locales que desarrollen de manera singular las
capacidades creativas locales, dentro de un mundo global. Esta aspiracién
encuentra apoyo fundamental en la valoraciéon y conservaciéon de los
bienes culturales, materiales e inmateriales, que conforman la diversidad
de cada una de las regiones del territorio nacional. Asi como en el
estimulo de la formacion docente, en el area de educacion intercultural,
proporcionando herramientas para la identificacién y valoracion de la
diversidad en cualquiera de sus ambitos.

Por otra parte, la utilizacion de la diversidad cultural y su PC
como un recurso para el desarrollo local, requiere la sensibilizacion y
capacitacion de artistas, artesanos y productores para la creacion,
difusion, distribucién y consumo de sus productos culturales. De esta
manera, estudiantes, docentes, artistas, artesanos, productores y
consumidores culturales pueden reconocerse como miembros de una
cultura multiétnica y plurilinglistica.

Latinoamérica se caracteriza por ser una region rica en la
diversidad de expresiones culturales, producto de los grupos originarios
de América y del proceso de colonizacién. Pero también por mantener
constantes paradojas en el
reconocimiento y legitimacion
de las culturas originarias. Los
grupos indigenistas tienen una
larga trayectoria de luchas
por sus derechos. Por ello, el
trabajo de diversidad cultural
en Latinoamérica se dirige
principalmente  hacia estas
culturas. En varias partes de
la regic')n hay grupos donde Imagen N".13. Formacic’)n docente en ma.tefia'de

patrimonio cultural como recurso didactico

solo dos o tres persona hablan

la lengua de sus antepasados.

La lengua es un patrimonio vivo que se mantiene en la medida que
esta tango una razon de ser en la sociedad. La Convencién sobre la
Proteccién y Promocién de la Diversidad de las Expresiones Culturales
(UNESCO, 2005) destaca la importancia de la educacion para fortalecer
la diversidad linguistica de las culturas. Asimismo establece la necesidad
de formar a las comunidades para la participacién activa en la proteccion
de sus manifestaciones culturales (materiales e inmateriales).

En tal sentido, una EP para la defensa de las lenguas indigenas
en Latinoamérica pasa por la conformaciéon de un disefio curricular
donde se reafirme la praxis de la lengua y una sensibilizacién de una
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sociedad que valore dichas lenguas. Un nifio que no sea aceptado
por hablar una determinada lengua y con una autoestima baja frente
a sulegado cultural. Es un nifio que negara dicho legado. Esto implica
la creacion de un sistema educativo bilingle, la formacién docente
preparado para la defensa del legado cultural y la sensibilizacion del
pais que se reconozca en estas culturas.

4.3.2. Formacion docente en materia de PC

La utilizacion de los bienes patrimoniales como recursos para
el aprendizaje resulta de gran interés para la EP. El hecho de colocar
al bien patrimonial como un pretexto para explorar la historia, estudiar
geografia, matematica, lengua abra multiples posibilidades imaginacion.
Podriamos hablar infinidad de estrategias a desarrollar en el aula a través
del patrimonio. Sin embargo, esta el docente formado para aprovechar
ese recurso. Al analizar el desarrollo de la EP dentro de la educacion
formal, uno de los elementos que resulta bien interesante a estudiar es la
formacioén del docente de aula para trabajar con el PC.

Autores como Prats (2003) y Cuenca (2010) han manifestado la
importancia de la formacion profesional de los docentes en cuanto a los
contenidos y estrategias de la didactica de la Ciencias Sociales. Estos
autores plantean una dinamizacién de la ensefanza de la historia,
donde el docente conduce un proceso critico de la realidad. De esta
manera, se aleja de la vision histérica del PC, centrada en fechas,
personajes y teorias.

El docente de primaria y secundaria requiere ser formado desde
una vision holistica del patrimonio y de su proceso educativo, para que
pueda aprovechar los bienes locales desde las diversas areas del disefo
curricular. Esto implica estructurar el sistema de formaciéon docente en
funcion de un proceso educativo integral. De tal manera, que disminuyan
las separaciones entre cada asignatura del disefio curricular.

4.4. Educacion Patrimonial en la Educacién no Formal

Hablar de los datos documentales e historicos de un PC es
importante. Sin embargo, la tarea de educar y difundir los valores
patrimoniales en espacios no escolarizados implica acercarse a la
comprension y significacion del patrimonio. Para ello se requerird de una
didactica particular que establezca un dialogo constante entre los diversos
grupos y facilite los procesos de participacion y apropiacion de los valores
patrimoniales locales. Igualmente, se requiere traducir el conocimiento
técnico-profesional a un lenguaje accesible (escrito u oral) para un publico
visitante. La actividad turistica es una de las mayores fuentes de ingreso
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en los sitios patrimoniales,
por ello se necesita una
adecuada estrategia educativa
y comunicacional que permita
al visitante develar los valores
del lugar o de la manifestacion.
En consecuencia, se pueden
obtener nuevas experiencias,
sensaciones y aprendizajes lo
suficientementesignificativospara
Imagen N° 14. Taller de Diagndstico permitir la reflexion y valoracion
Participativo. Proyecto Maras. Pert. 2003 . . .
del patrimonio. Asi como,
compromisos de la sociedad civil
en el rescate y conservacion de
su legado.

Podemos observar como estos propdsitos educativos se expresan
cada vez con mas énfasis en los documentos internacionales vinculados
con el PC. Como por ejemplo en lasNormas de Quito (ICOMOS, 1977) en
la seccion de Interés social y accidn civica, sefiala que es imprescindible
anexar a los planes de manejo programas de educacion civica. lgualmente
se debe destacar la Declaracién Universal sobre Diversidad Cultural
(UNESCO, 2002) en la cual los Estados miembros en los articulos 7 y 8
se comprometena:

Art. 7. Alentar, a través de la educacion, una toma
de conciencia del valor positivo de la diversidad cultural y
mejorar, a este efecto, tanto laformulacién de los programas
escolares como la formacion de los docentes.

Art. 8. Incorporar al proceso educativo, tanto como
sea necesario, métodos pedagdgicos tradicionales, con
el fin de preservar y optimizar los métodos culturalmente
adecuados para la comunicacion y la transmision del saber

(p-6).

Se hace evidente asi la relevancia de la educacién como parte
de la gestién del patrimonio y como parte de las politicas culturales de los
paises. Lo cual implica, como lo sefala en documento previamente citado,
“optimizar los métodos pedagdgicos” e insertarlos en una vision desarrollo
social. Estas ideas se han venido realizando a través de instituciones
museisticas y proyectos de gestion del PC con diversas audiencias, pero
con una poca sistematizacion de los procesos tedricos que fundamenta la
accion educativa.
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En Latinoamérica, la EP
no formal ha tomado tres caminos.
Uno se dirige a los museos y
el progreso de la educacion
museistica; el segundo se ha
dirigido hacia la prestacion de
servicios turisticos a través de
centros de interpretacion, senderos
de interpretacion y exposiciones
interpretativas. El tercer camino
se dirige hacia el empoderamiento
de las comunidades frente a
su patrimonio y su formacion.
Imagen N° 15 El patrimonio cultural como Este camino busca apoyar a las
recurso didactico. Museo del Oro. Colombia. comunidades en el desarrollo
sustentable del lugar a través de la
puesta en valor social.

Cada uno de estos caminos implica el disefio de estrategias y
recursos educativos que, muchas veces, surgen al momento de trabajar
en el proyecto, y se realizan bajo algun enfoque educativo (consciente o
inconscientemente). Para ello, algunas areas han servido de referencia
para la EP no formal, tales como: Interpretacion del Patrimonio, la
Animacién Sociocultural y la Antropologia Social.

4.4.1. Educacion Museistica

Dentro de la Educacién No Formal el museo es una de las
instituciones mas sélida para la coordinacion de programas y actividades
de EP. Pues cuentan con la infraestructura y el personal para atender la
diversidad de audiencias que acuden a sus instalaciones. Aunque estos
se crearon durante el siglo XIX, no fue hasta la década del setenta del
siglo XX que se expandio la creacion de los departamentos de educacion
en los museos europeos y americanos (Pastor, 2004). Esto respondi6 a
las transformaciones de los patrones culturales de la sociedad. Cuyos
habitantes alcanzaron ascendiendo en sus niveles de formacién y exigieron
la ampliacion de los servicios de las instituciones publicas. En tal sentido,
en esta ocasion analizaremos hacia donde se perfilan los enfoques
educativos desde los museos dentro y fuera de la institucion.

4.4.1.1. En el siglo XXI, ;Hacia dénde se orientan los enfoques
educativos en los museos?

El siglo XXI, se inicia con una dinamica social donde el tiempo y el
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espacio adquieren otro sentido. La gestion de los museos centrada en sus
colecciones se traslada a la idea de un museo en contacto permanente
con la sociedad. Un museo que busca salir al mundo y conectarse con la
diversidad cultural por todos los medios posibles. Se abre la posibilidad a
nuevos mecanismos para construir procesos de ensefianza y aprendizaje
interactivos. La coleccion es el pretexto para estar permanentemente
comunicado a través de las redes sociales. Este panorama deja
entrever que la educacion museistica debera investigar, sistematizar,
crear, experimentar y evaluar los programas educativos a la luz de las
corrientes contemporaneas del pensamiento pedagogico y cultural.

Segun el ICOM, en su definicion de museo desde el 2007, “Un
museo es una institucién permanente, sin fines de lucro, al servicio de la
sociedad y abierta al publico, que adquiere, conserva, estudia, expone y
difunde el patrimonio material e inmaterial de la humanidad con fines de
estudio, educacion y recreo.”[Documento en linea]. Se debe destacar que
esta definicion ha sufrido cambios a lo largo del tiempo, pero en este caso
queremos hacer notar, la incorporacion del patrimonio inmaterial como un
aspecto museable. Pues tradicionalmente se trabajaba bajo la idea de un
patrimonio material. Esto amplia la concepcién del espacio museable a lo
intangible, musealizar una creencia, una idea, un gusto. Los parametros ya
no se centran en el objeto si no en la vivencia y sensorialidad del publico.

Para Pastor (2004) actualmente la pedagogia museistica se
fundamenta en tres gran consideraciones:

e El cambio hacia una idea de desarrollo sostenible.

e Las tendencias de la educacion como un proceso de vida y no
como segmentacion del conocimiento.

e Una nueva sensibilidad hacia la importancia de la difusién de la
cultura.

A esto se debe anadir un cambio del centro de la gestion
museistica, donde el espectador es el eje de la planificaciéon y ejecucion
de los programas y proyectos del museo (Fontal, 2007). Lo cual orienta
al museo hacia los siguientes modelos educativos, segun la autora
previamente citada:

e Museo comunicador. Centra la accion en el mensaje y no en el
objeto. Hace participe al espectador y hasta lo reta a expresarse y
participar.
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Museo emisor. El museo deja de ser emisor de informacién y se centra
en el mensaje, facilitando el acceso a la exploraciéon. Se organiza la
informacion de forma significativa, se aproxima a los conocimientos
previos del publico, proporciona esquemas o0 mapas conceptuales,
entre otros recursos didacticos que faciliten el aprendizaje y que el
publico busque la asimilacion de la experiencia y no unicamente la
recepcion de contenidos.

Museo dialogante: Es el que busca establecer un intercambio de
opiniones real y efectivo con en publico. El museo pone a disposicion
del publico vias donde los visitantes expresan su desacuerdo, aportan
comentarios o reclaman. Para ello muchos museos utilizan las redes
sociales como Twitter y Facebook para construir los puentes. Segun
la Revista Techo para el 2010 uno de los museos con mas seguidores
en twitter es el Museo del Prado con 92.431.

Museo foral: Se busca crear espacios de discusion a través de foros
de discusion presenciales o en red con expertos (historiadores,
artistas, arquitectos); asi como de temas sociales contemporaneos.
Los museos ya venian haciendo foros, lo destacable ahora es que,
en algunos casos, la seleccidon de la tematica proviene del publico.
Igualmente se crean otros mecanismos de participacion a través de
espacios expositivos especificos para los publicos. De esta manera
se redimensiona la accion del museo frente al publico y éste asume el
protagonismo.

Museo educador: Segun Padré (citada por Fontal, 2007) esta dimension
viene dada de acuerdo a relacion educativa del museo con el publico
y se subdivide en cuatro tipos: instructores, activos, constructivistas
y criticos. Los denominados instructores son los que esperan que el
publico “adopte un rol pasivo, silencioso y permisivo” (p. 40); en los
activos se fomenta “formas de aprender a partir de preguntas que
tienen como finalidad ayudar al visitante a descubrir por si sélo” (p.
40); en los museos constructivistas “fomentan practicas de dialogo
... disefian programas sobre como aprender con los objetos o cémo
estos pueden aportar distintas lecturas” (p.40); en los museos criticos
se conciben como “generadores de conocimiento mas que como
meros receptores... reivindican el poder productor de los visitantes y
organizan exposiciones y programas que integren distintas voces mas
alla de los profesionales del museo” (p. 40), esta dimension buscara
que el publico interprete y haga sus propias representaciones.

Museo mediador/interprete: El museo hace una traduccion de la
informacion; de talmanera que seaaccesible ygeneraunacomprension
de lo expuesto. Para ello, organizara una serie de estrategias donde
el espectador es estimulado. En la seccidn 4.2 se desarrollara mas
ampliamente la interpretacion del patrimonio.



UNA APROXIMACION AL ROL DE LA EDUCACION PATRIMONIAL
EN LA SOCIEDAD CONTEMPORANEA

e Museo educativo: Se concibe un museo mas alla de la didactica o
la realizacién de actividades. Se refiere a un museo que visualiza su
rol social, el impacto de sus acciones en la comunidad y su relaciéon
con otros ambitos de la educacion. En este modelo de museo se
deben destacar la labor de los museos comunitarios, los cuales se
han caracterizado por un trabajo directo con las comunidades y sus
patrimonios locales. Igualmente se debe resaltar la labor educativa de
algunos museos Latinoamérica que trabajan en medio de conflictos
armados o grupos indigenas desplazados, cumpliendo una labor
terapéutica con estas poblaciones. Ese es la situacion del Museo de
Antioquia, Colombia; el cual tiene una amplia experiencia a través del
museo itinerante en comunidades de bajos recursos o que tienen que
salir de su localidad por los conflictos entre la guerrilla y el gobierno.

e Museo socializador. Este modelo de museo se orienta hacia la
pertinencia educativa de sus actividades y la responsabilidad social
como institucion publica, con el propoésito de fortalecer la dinamica
cultura del pais. Los museos guiados por este modelo se integran a la
vida cotidiana del lugar y forman parte de su identidad, hasta llegar a
convertirse en una referencia simbdlica de la localidad e incidir en su
economia.

e Museo dinamizador. Este modelo educativo contribuye a activar e
impulsarla vida cultural y social. Através de la promocién de actividades
de cémo fiestas, conferencia, foros, entre otras. En Latinoamérica,
algunos museos apoyan a las comunidades en la organizaciéon y
conformacion de agrupaciones de comunitarias en zonas bastante
deprimidas, como por ejemplo el Museo Jacobo Borges en Caracas,
Venezuela.

e Museo integrador: Para Fontal (2007) este modelo trabajara desde
la interculturalidad. Vista ésta como “la conexién entre microculturas
o0 macroculturas, y no en el tipo de cultura en si” (p.47). Desde
nuestra investigacion creemos necesario ampliar este modelo hacia
el reconocimiento multicultural y a la educacién intercultural bilingte
desde el museo. Especialmente, porque desde México hasta Argentina
viven agrupaciones indigenas que luchan por sus derechos culturales
y sobre todo el derecho a hablar como de sus antepasados.

e Museo patrimonial: En este modelo se visualiza el museo como
integrador de los aspectos anteriormente resefiados. Esto lo
convierte en un museo que contiene patrimonios, sino que él mismo
como institucion se convierte en patrimonio y referencia simbolica del
lugar.

e  Museo conformador de Identidades: El museo como la institucion que
no solo esta encargada de proteger y difundir el patrimonio cultural;
y para ello realiza actividades vinculadas a la coleccién. Sino la
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institucion que tiene la responsabilidad de establecer las sefias de
identidad de una localidad o pais. El museo a través de su accién
educativa es el que refuerza que objetos son parte de la identidad
y cuales no (este aspecto esta analizado mas ampliamente en el
capitulos Il de esta investigacion).

Actualmente, la oferta cultural de una ciudad es muy diversa,
los museos son una alternativa mas para el disfrute del tiempo libre. Por
qué ir al museo y no a un “centro comercial” (mall) o a una actividad de
calle. Qué deben tener los museos para que puedan ser atractivos a la
poblacion local y extranjera. En una sociedad posmoderna como el museo
puede contribuir a la construccién de sefales de identidad a la poblacion
local, especialmente los mas jovenes. Como repuestas a estas preguntas
se ha afianzado el mercadeo de los museos y los servicios museisticos.
Sin embargo, a nuestro parecer, es el area educativa la que va a marcar la
diferencia fundamental en la aceptacion y receptividad de cada museo. Por
ello, la importancia de estos modelos educativos en los museos, pues nos
presentan una secuencia de facetas que dan respuesta a una sociedad,
cada dia mas ansiosa espacios de socializacion. Cada modelo no se
puede verse aislado, es necesario buscar la integralidad de los modelos
en funcién del contexto social, politico, cultural y econémico.

Por otra parte, debemos destacar las iniciativas que se vienen
desarrollando desde mediados del siglo XX en Europa y América para
crear una estructura organizativa de museo centrada en la relacion de
los seres humanos con la naturaleza. Prueba de su relevancia es la
Declaracién de Québec en 1984, donde se establece la importancia de
la proyeccion social del museo (Tielve, 2004. p 143). Es decir, tratar de
entender el museo como un auténtico ente social y por lo tanto adaptado
a las necesidades de las comunidades que le rodean. A partir de estas
ideas han surgido otras estructuras expositivas como: Ecomuseos,
Centros de Interpretacién, Senderos de Interpretacién, Museos de Sitio,
Museos Tematicos, entre otros. Los cuales se centraran en el proceso
comunicacional y educativo como factor experiencial.

En Latinoamérica, a inicio de los afos setenta, tuvo su origen los
museos comunitarios, los cuales tienen gran aceptacion en toda la region.
El primero se cred en 1972 en México, como una extension del Museo de
Antropologia Nacional. Este tipo de museo se organizan conjuntamente
con la comunidad, teniendo la comunidad diversos grados de participacion
y compromiso (DeCarli, 2004). Su objetivo se central es la divulgacién
y educacion sobre la historia y la cultura local, desde la visién de la
comunidad (rural o urbana). Es ella la que determina las caracteristicas
del museo y motoriza su dinamica. Por lo general, son museos pequenos,
sin 0 con poco apoyo gubernamental. Su fortaleza dependera del grado
de participacion de la comunidad y la formacién de generaciones de relevo
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que logren la sostenibilidad del museo. A principios del siglo XXI en México
se contabilizaron 269 museos comunitarios en México (Lorente, 2007).

Con el tiempo algunos museos han cambiado su denominacién a
ecomuseo (término francés que surge paralelo al de museo comunitario),
pero manteniendo sus objetivos sus vinculaciones con el contexto
cultural, natural y social son el centro de actuacion (Tielve, 2004), a través
de la funcién educativa en la comunidad local. Un ejemplo de ello es el
Ecomuseu do Quarteirdo Cultural do Matadouro en el barrio de Santa
Cruz, Rio de Janeiro, para los expertos es la referencia en relacion a las
nuevas estrategias de museoldgicas. (Ver direccion web en las referencias
bibliogréaficas).

Igualmente se debe destacar la accién educativa que realiza el
Museo de Antioquia (Medellin, Colombia) a través del Programa Museo
y Territorio, el cual se basa “en el desarrollo de encuentros pedagdgicos,
dentro de dos propuestas: el Museo Itinerante y Museos Comunitarios; el
primero, dedicado a llevar el Museo a los distintos territorios de Antioquia
y del pais; y el segundo, destinado a apoyar la construccion de “Museos
Comunitarios”, en las comunas de Medellin” [Documento en lineal.
Este programa ha trabajado en conjunto con equipos multidisciplinarios
con comunidades desplazadas, en territorios tomados por la guerrilla
colombiana. La finalidad es establecer espacios de dialogo donde las
personas se reencuentren con su memoria y se expresen a través de la
reinterpretacion de obras de arte pertenecientes al patrimonio cultural y a
la coleccion del Museo de Antioquia.

-
;!.fa

Imagen N° 16
Museo de

Antioquia

(Medellin,
Colombia)
a través del

Programa
Museo y

Territorio
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Los museos comunitarios y su accion educativa responden a
territorios y sectores de la sociedad poco atendidos y donde las poblaciones
tienen una gran necesidad de expresar su vision de la cultura y de su
patrimonio cultural. No el patrimonio legitimado por los grandes procesos
nacionalistas, sino los creados en cada localidad y definen su memoria
colectiva. Por ello la importancia de afianzar una educacion museistica
donde el museo sea el promotor de la participacion y desarrollo sostenible
de una comunidad.

Otro espacio interesante de analizar sobre la educacién museistica
es el Museo Thyssen Bornemisza donde se ha extendido el area educativa
hacia dos vias: la investigacién educativa y la praxis. Asi como, el desarrollo
de un espacio en la web dirigido a profundizar en la formacién pedagoégica
museistica y sus implicaciones en el disefio de nuevas maneras de abordar
los procesos educativos en el museo [Documento en linea].Para Ferreras
y otros (2007) del area de Investigacion y Extension Educativa del Museo
Thyssen Bornemisza, afirman que:

“... la funcion educativa del museo no debe ser tan solo
reproductora de otros modelos generados en ambitos
distintos y hasta ajenos a él, sino que debe ser ejercida
como transformadora de lo educativo, como motor
de generacion de nuevos caminos y espacios para la
ensefianza” (p. 276).

Esta area del museo actia como un centro de investigacion y
experimentacion y simultaneamente debe dar respuesta a las exigencias
de la sociedad en la prestacion de servicios. Ambas acciones se
retroalimentan y generan nuevos programas que satisfagan las demandas
de la sociedad. Esto implica establecer alianzas entre el sector académico
y el museo. Segun los autores anteriormente citados esto ha traido como
consecuencia la experimentacion de diversas metodologias educativas,
la exploracion en nuevos ambitos del desarrollo educacional y la creacion
de estrategias y recursos. Tales como: disefio y aplicacion de mapas
conceptuales visuales, el uso de estrategias de desarrollo de la inteligencia
emocional y las “maletas de juego” como una renovacion mas experimental
de la maleta didactica.

Todo ello, condujo a la creacién de programas particulares
para diversos publico, como por ejemplo: ;Y tu que miras?, dirigidos a
adolecentes o Museo Abierto. En el primero se baso en la teoria educativa
del caos y de la complejidad, dado el tipo de poblacién a atender y la
necesidad de libertad para trabajar la reinterpretacion de obras de la
coleccion. El segundo busca “la descolocacién y la generacion colectiva
de conocimiento” a través de la participacion de diversos sectores en

104



UNA APROXIMACION AL ROL DE LA EDUCACION PATRIMONIAL
EN LA SOCIEDAD CONTEMPORANEA

la construccion en colectivo de tres lineas de investigacion: historia de
la pedagogia artistica, posicionamiento de la cultura, la educacién y las
instituciones de la memoria y por ultimo evaluacion de la creatividad
(Ferreras, y otros. 2007).

Como podemos observar el siglo XXI se inicia con muchos retos
e interrogantes en cuando a la didactica del patrimonio en museos. Las
tendencias educativas en museos se perfilan en dos direcciones: Una
propone la conexion permanente entre los valores sociales y el patrimonio,
pues el patrimonio cultural es visto no s6lo como objetos para ser mostrados,
sino como expresion de laidentidad y un recursos para afianzar la memoria.
La segunda tendencia, percibe al PC como una gran valla de la actividad
turistica o una franquicia de la cultura, donde la educacion se inserta como
parte de una experiencia de aprendizaje y entretenimiento. En todo caso,
creemos que la idea de un espacio museistico pasivo, donde el rol del
espectador era solo observar tendera a desaparecer en la medida que las
personas prefieran exposiciones donde se sientan participe. Estas ideas
ya se pueden ver representadas en museografias didacticas, centros de
visitantes o itinerarios, donde las ideas del curador no se imponen sobre
la necesidad de educar y las expectativas de los visitantes. El espectador
como un ente activo que es parte de la exposicion y se siente parte de su
proceso de educativo.

Igualmente, se puede observar que el museo cada vez mas se
sale a la exploracion de nuevos publicos; busca y capta las expectativas
y las procesa para la creacion de nuevas acciones didacticas. Asimismo,
se destaca su rol social y su participacién en el acompafiamiento de
las comunidades en el proceso de organizacion social. Aspecto que
ha marcado fuertemente a los museos latinoamericanos, al punto de
desarrollar diversos espacios museisticos donde la comunidad participa
y es protagonista.

4.4.2. Interpretacion del
patrimonio: Una estrategia
educativa y de gestion

La interpretacion del
patrimonio es una herramienta
metodoldgica educativa-
comunicacional que permite
revelar los valores patrimoniales
de un bien natural o cultural
a un publico no especialista,
bajo un Ienguajes accesibles Imagen N° 17. Centro de Visitantes Necropolis Alto
y entretenidos. Conecta “lo Arlanza. Burgos. Espafia
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tangible” (objetos, edificaciones, fosiles, gastronomia, entre otros) con “lo
intangible” (los intereses y expectativas del publico). La interpretacion del
patrimonio se emplea en el disefio de senderos, centros de interpretacion,
textos, videos, visitas guiadas, entre otras estrategias.

Esta area profesional se inicia a principios del siglo XX en los
Estados Unidos dentro de los parques nacionales. Para 1957 Freeman
Tilden publica su libro “Interpretando nuestro patrimonio”, en el cual define
lo que es la interpretacion del patrimonio y establece seis principios de la
interpretacion, los cuales aun se mantienen vigentes. Para el mencionado
autor la interpretacion es “una actividad educativa que busca revelar los
significados y las relaciones a través del uso de objetos originales, a través
de experiencias de primera mano, y a través de medios ilustrativos, en
vez de por la simple comunicacion de informacién de hechos” (Citado por
Brochu y Merriman, 2003. P 14).

Los principios de la interpretacion propuestos por Tilden,
proporcionan lineas de orientacion para la adecuada aplicacion de la
metodologia.

1. Cualquier interpretacion que de alguna forma no relacione lo que
se muestra o describe con algo que se halle en la personalidad o
en la experiencia del/de la visitante, sera estéril.

2. La informacién, tal cual, no es interpretacion. La interpretacion
es revelacion basada en informacién, aunque son cosas
completamente diferentes. Sin embargo, toda interpretacion
incluye informacion.

3. La interpretacion es un arte, que combina otras muchas artes,
sin importar que los materiales que se presentan sean cientificos,
histéricos o arquitectonicos. Cualquier arte se puede ensefiar en
cierta forma.

4. El objetivo principal de la interpretacion no es la instruccion, sino la
provocacion.

5. La interpretacion debe intentar presentar un todo en lugar de una
parte, y debe estar dirigida al ser humano en su conjunto, no a un
aspecto concreto.

6. La interpretacion dirigida a nifios y nifias (hasta los doce afios) no
debe ser una dilucion de la presentacion a las personas adultas,
sino que debe seguir un enfoque basicamente diferente. Para
obtener el maximo provecho, necesitara un programa especifico.
(Asociacion de intérpretes de Espana).
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Por otra parte, para S. Ham (1992):

“Lainterpretacién involucrala traduccion del leguaje técnico
de una ciencia natural o area relacionada en términos de
ideas que las personas en general, que no son cientificos,
pueden entender faciimente, e implica hacerlo de forma
que sea entretenido e interesante para ellos” (p.3).

Tilden y Ham nos permiten ver el proceso de educativo en sitios
patrimoniales, no como una extension de la educacion formal o como
un seminario académico. Por lo contrario, nos lleva a ver el patrimonio y
los conocimientos que lo fundamenta como un espacio para el disfrute,
donde las personas descubriran nuevas experiencias y conoceran diver-
sas épocas. Aunque se esté hablando de animales que existieron hace
mas de 200 millones de afios.

Para el especialista en interpretacion Jorge Morales de laAsociacion
de Interpretes del Patrimonio, “La interpretacion del patrimonio es un
proceso creativo de comunicacion estratégica, para conectar intelectual y
emocionalmente al visitante con los significados del recurso patrimonial
visitado” (s/f)[Documento en linea]. Igualmente afirma que “Lainterpretacion
del patrimonio es el arte de revelar in situ el significado del legado natural,
cultural o histérico al publico que visita esos lugares en su tiempo de ocio”
(2001, pp. 31-34). Pero para Marti (2001) “Interpretar es para el hombre la
manera mas comun de producir un significado” (pp. 436).

Para la ejecucion de ese proceso de interpretacion se requiere
conocer a la poblacién objetivo, sus costumbres, cuales son sus
recursos patrimoniales, calcular la audiencia, determinar el tema, como
se argumentara y finalmente cémo se presentara y evaluara. Cada una
de estas definiciones conducen a la construccién de un puente entre los
valores otorgados por las multiples areas del saber y las personas que
viven a diario con dichos valores, asi como los visitantes que desconocen
y quieren descubrir nuevas sitios y manifestaciones culturales.

4.4.2.1. ¢Como se trabaja la interpretacion?

Eltrabajointerpretativodemandade unaplanificacion sistematizada
de cada una de las etapas para lograr la intermediacion entre el bien
patrimonial y las audiencias. Por ello, a continuacion describiremos tres
aspectos importantes de un programa interpretativo: la audiencia, el tema
y los medios interpretativos.
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¢ Quién viene y por qué?: La Audiencia

Como sefialamos en la seccién anterior, la interpretacion gira
alrededor de relaciones educativo-comunicacionales y como tal su
punto de partida es ¢Quién asiste a nuestros programas?. Muchas de
las respuestas seria “Publico general”’, pero no existe tal publico. Cada
persona es unica y cada grupo es unico, tienen sus propias caracteristicas,
necesidades, habilidades y destrezas (Brochu y Merriman, 2003). Por
ello, se debe determinar a qué tipo de audiencia nos enfrentamos. Puede
haber diferentes maneras a describir una audiencia: Por edad, género,
nivel de ingreso, grupos con o sin nifios, personas de la tercera edad,
entre otros. Estos son los mas comunes; pero también debemos saber por
qué las personas asisten a sitios o manifestaciones como las que estamos
trabajando. ¢ Cuales son sus intereses?, ; Qué tipo de actividades espera
encontrar en este lugar?, ;Qué los motiva?, ;volveria, y por qué?. Estas
son algunas de las preguntas que se requieren. El estudio de los publicos
nos ayuda a precisar las estrategias y a encontrar las debilidades.

¢ Qué se quiere decir?: El tema o mensaje

Uno de las etapas mas importantes de la interpretacion es el
tema o mensaje. Determinar qué queremos transmitir es la base de todo
el proceso educativo-comunicacional. Este viene dado por tres aspectos:
el recurso a interpretar, los intereses de la audiencia y los objetivos de la
institucién que administra el bien patrimonial (Brochu y Merriman, 2003).
Se debe destacar que las preferencias del interprete no forman parte del
proceso. No se trata de satisfacer los gustos de los curadores, artistas o
museologos; se trata hacer accesible lo que se quiere transmitir. Por ello,

¢Como organizé el tema?

Segun S. Ham (1992) el tema es la idea central a transmitir, es
el mensaje especifico que conecta la informacién técnica y/o valores del
bien patrimonial con la audiencia. Es entrada al cuento que se ha decidido
contar y debe ser presentado de forma clara y concisa. Para estructurarlo
se necesitara diversas informaciones para los diferentes temas a tratar.
De acuerdo a este autor debe haber una cantidad manejable de temas, la
cual no debe exceder de cinco. Esto viene determinado por la capacidad
que tienen los seres humanos de relacionar informaciones separadas o
nuevas a la vez.

Por otra parte, el tema va dirigido a cada persona, debe
individualizarse. Lograr que los visitantes participen del relato que se le
presenta. No es los mismo “se debe proteger el patrimonio” a “protejamos
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el patrimonio”. Se debe utilizar formas verbales activas que involucren
al espectador. El disefio de una exposicion o recorrido disefiado
tematicamente permite seleccionar rapidamente las ideas principales,
lograr que la audiencia construya un aprendizaje mas significativo y
despierta un mayor interés e imaginacion.

¢Cudles son los medios para interpretar?

Segun Morales (2001) los medios interpretativos se utilizan en el
lugar patrimonial o fuera del sitio. Estos son los mecanismos que se utilizan
para la transmision del mensaje, pueden ser personales o no personales,
en forma escrita u oral. Cuando el medio es in situ pueden estan presentes
a lo largo del recorrido o en paradas especificas, cuando se encuentran
fuera puede existir un equipamiento (exteriores o dentro de una edificacion).
Alguno de los medios son: Sefales y marcas, senderos interpretativos,
audiovisuales, exposiciones, visitas guiadas, demostraciones, medios
interactivos, entre otros. Igualmente, las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC) abren la posibilidad a nuevas maneras de interaccion
con el publico. El internet plantea un acceso masivo al sitio patrimonial; asi
como a mecanismos interactivos de educacién y comunicacion.

Por otra parte, creemos que la metodologia empleada en la
Interpretacion del Patrimonio puede ser trasladada al aula. Haciendo que
ésta sea un espacio dinamico de ensefianza y aprendizaje. Trabajar el PC
en el aula desde los temas y no desde los datos histéricos o artisticos. La
interpretacion debe ser vista como una herramienta de gestion que facilita
los procesos educativos e involucra a las personas que participan, tanto
como visitantes como prestadores del servicio.

4.4.3. La apropiacion social como estrategia de gestion
patrimonial

En la actualidad, la gestion del PC debe ser abordada desde
multiples aspectos, que van mas alla de la conservacion o salvaguarda
de los bienes materiales e inmateriales. Es un area profesional que cada
vez se va complejizando en la medida que la sociedad contemporanea
transforma sus valores culturales. Por ello, se van incorporando mas
areas de conocimiento a la gestién patrimonial y haciéndola multidiciplinar
y transdiciplinar. Segun (Ballart y Tresserras, 2001) remite al “conjunto
de actuaciones programadas con el objetivo de conseguir una 6ptima
conservacion de los bienes patrimoniales y un uso de estos bienes
adecuado a las exigencias sociales contemporaneas” (p. 15). Esta ideas
se complementan con las de Querol, M (2010), quien coincide con el
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anterior autor en cuanto a las acciones de proteccion; pero destaca el
propdsito de “... difundir los bienes culturales para que puedan ejercer la
funcion social por la que se defiende y para que pueda ser transmitidos
a las generaciones futuras” (p. 51). Ambos autores tienen como punto
central de sus definiciones las actuaciones de protecciodn, en correlacion a
las necesidades de la sociedad. Sin embargo, dichas actuaciones varian
de acuerdo a la vision de PC donde se sustenten los objetivos de las
intervenciones.

Por ejemplo, en Latinoamérica la dinamica social es compleja,
pues una gran parte de la poblacién carece de las condiciones primarias
como salud, alimentacién, vivienda o empleo estable. Sobre esta realidad
se vienen ejecutando planes de gestién patrimonial desde un enfoque
participativo. El cuales buscan la sostenibilidad del patrimonio mas alla de
su conservacion, a través de la integracion de los valores patrimoniales
a la vida de las comunidades y sus necesidades de desarrollo. Este
objetivo requiere, ademas de la incorporacion de los actores sociales,
crear lineamientos de accion que sean compartidos por cada actor;
asi como crear espacios para la negociaciéon y toma de decisiones
(Caraballo, 2006).

Las visiones gerenciales actuales perciben la necesidad de
generar un proceso de apropiacién social, que afiance la sostenibilidad
del PC. Para lo cual la educacion aporta un conjunto de herramientas
que facilitan el didlogo y la participacion de los diversos actores sociales,
dentro de los Planes de Manejo. En algunos planes de Latinoamérica se
puede observar como la educacion se hace presente, aunque aun no de
forma generalizada. Sin embargo, ya se puede percibir que existe una
manera particular de disefiar los programas educativos en el marco de la
gestion patrimonial. A continuacion se analizara el rol de la EP dentro del
ambito social de la gestioén patrimonial.

4.4.3.1. Animacién sociocultural

La EP vista desde la gestién del PC plantea el reto de generar
procesos de ensefianza que propicien el dialogo entre los actores sociales,
los visitantes y los gestores. Se trata de develar ante en visitante el papel
del patrimonio que ha tenido y tiene como espacio de integracién social.
Simultdneamente promover la apropiacion de los valores, la construccion
de nuevos significados, el sentido de pertenencia en los habitantes
son algunas de las metas a lograr (Garcia, 2009). Estos procesos
participativos como estrategia de gestion son mas lentos y complejos que
los tradicionales planes de manejo elaborados por expertos, sin conexion
con las realidades locales. Pero si se quiere obtener una efectividad a
mediano y largo plazo se debe lograr el consenso entre los actores
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(Caraballo, 2006). Ello permitira tomar decisiones y responsabilidades que
se sostengan a largo plazo.

En tal sentido, la animacién sociocultural (ASC) es una disciplina
proveniente de la pedagogia social que nos proporciona instrumentos
para la realizacién de proyectos y estrategias socioeducativas, dirigidas a
promover la participacion de grupos y el logro de los objetivos. Para Calvo
(2002) esta area es:

“... unaforma de actuar, un conjunto de técnicas y recursos,
una forma de distribuir las responsabilidades, una manera
de entender el proceso de toma de decisiones, de abordar
el analisis de la realidad, de establecer un método de
evaluacion ... En definitiva un marco para la reflexiéon y la
accion” (pp. 106-107).

Por otra parte, Pérez y Pérez (2006) sefialan que la animacion
sociocultural tiene tres dimensiones dentro de la dinamica social: Dar
vida, poner en relacion y participar en el desarrollo de la comunidad. De
acuerdo a los objetivos de esta investigacion nos enfocaremos en las dos
ultimas dimensiones.

La animacion sociocultural vista como dimensién relacional se
concibe como

“...un conjunto de técnicas y una pedagogia especifica
destinadas a favorecer la comunicacion social... consiste
en una serie de actividades enfocadas a alertar, a poner
en actividad las posibilidades de los individuos y a
establecer entre ellos relaciones fecundas desarrollando
potencialidades de toda indole, al mismo tiempo que se
logra un beneficio social” (Pérez y Pérez, 2006, p 92).

La animacion sociocultural vista como dimension de desarrollo
humano se concibe segun la UNESCO como:

“La Animacion Sociocultural es el conjunto de practicas
sociales que tiene como finalidad estimular la iniciativa
y la participacion de las comunidades en el proceso de
su propio desarrollo y, en la dinamica global de la vida
sociopolitica en que estan integradas”. (Ander-Egg, 2005,
p. 107).

Por otra parte, Ander-Egg, E. (2005) busca una definicion
integradora de la ASC, que englobe los multiples enfoques que la rodean.
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Para este autor la ASC es

“El conjunto de técnicas sociales que, basadas en una
pedagogia participativa, tiene por finalidad promover
practicas y actividades voluntarias que con la participacion
activa de la gente, se desarrollan en el seno de un grupo o
comunidad determinada, y se manifiestan en los diferentes
ambitos de las actividades socioculturales que procuran el
desarrollo de la calidad de vida” (p.100).

Estas definiciones nos proporcionan una panoramica de los
alcances de la ASC en los diversos espacios de la sociedad. Ahora bien,
dentro del PC este cuerpo metodoldgico educativo nos proporciona
herramientas de intervencién social para estimular el empoderamiento del
valordel patrimonio y su gestion como mecanismos de desarrollo sostenible.
Por ello, creemos que la ASC le permite al profesional del patrimonio
sistematizar las experiencias con las comunidades y construir un puente
entre ésta, las instituciones y el bien cultural a intervenir. Generando un
proceso de reflexién donde las personas participen en la construccion de
un dialogo, en la toma de decisiones y las responsabilidades asumidas. De
esta manera, los proyectos de ASC se pueden redimensionar haciéndolas
sustentables, tanto cultural, ambiental y econémicamente.

Esta area profesional despliega un diversidad de técnicas de
intervencién social para la construccién colectiva del conocimiento,
dinamizar proceso comunicativo, la resolucion de conflictos y la
investigacion en pedagogia social. Cada una de esas vias de accion se
persigue fomentar la participacion de los implicados en su desarrollo. En
Latinoamérica se ha venido realizado la ASC bajo la denominacién de
“Promocion Cultural”, a través de formas muy diversas vinculadas a la
educacion popular y fundamentada en la educacion liberadora de Pablo
Freire. Lamentablemente, la ASC ha sido asociada mas comunmente con
la recreacion y organizacion de espectaculo.

Algunos ejemplos de la aplicacion de metodologias y estrategias
de la animacién sociocultural lo podemos observar en proyectos de
intervencion urbana. Tal como el programade Cultura Ciudadana en Bogota,
el cual empleé métodos pedagdgicos para “propiciar el acatamiento de
las reglas de convivencia, fortalecer el sentido de pertenencia a la ciudad
y generar un mayor aprecio por el patrimonio colectivo, la informacién y
la investigacion sobre este tipo de temas adquirié especial relevancia no
solamente para la administracion municipal sino para el ambito académico”
(Londofio, 2003).

Como hemos observado el siglo XXI abre muchos retos a los bienes
culturales patrimoniales y su relacion con la sociedad; pero también abre
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posibilidades para una vision plural del patrimonio, con sus oportunidades
y peligros. Los ciudadanos se enfrentan al reconocimiento de los bienes
culturales locales como un capital que se debe ser afianzado. De esta
manera, la proteccién del patrimonio va mas alla de la administracion
gubernamental y queda el compromiso de la sociedad civil de incidir en la
investigacion, conservacion, registro, difusion y educacion. La EP adquiere
dimensiones politicas, especialmente con los bienes inmateriales, cuya
salvaguarda implica la transferencia de conocimientos y tradiciones.

Este panorama nos lleva a pensar en nuevos paradigmas de
gestion donde la EP tiene el rol facilitar la participacion, el consenso, el
didlogo, el empoderamiento de las comunidades y formar para el desarrollo
sostenible. Para ello, se requiere trabajar de manera transdiciplinar y
sistematizar los enfoques educativos empleados frente al PC.

4.5, La Educacion Patrimonial a través de la Tecnologia de la
Informaciéon y Comunicacion (TIC)

El uso de las herramientas informaticas-comunicacionales son
cada vez mas frecuente en los procesos educativos contemporaneos.
Generando productos enfocados a logar la interactividad y la construccion
de aprendizajes significativos en diversas audiencias. En esta ocasion
nos aproximamos a describiralgunos productos informaticos que pueden
ayudar a construir nuevas relaciones valorativas entre el patrimonio cultural,
ciudadanos vy visitantes a través de las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacion(TIC) como estrategia didactica.

Es indiscutible la importancia que tienen los avances tecnoldgicos
en la sociedad contemporanea. Asi como, sus posibilidades para transmitir
informacion, crear iconos y simbolos que definen la cultura visual
contemporanea e inciden en los procesos comunicativos y educativos. En
tal sentido, es importante que nos detengamos a explorar el papel de las
TIC dentro de la educacién formal y no formal, especialmente audiencias
infantiles y juveniles. Este tipo de audiencia esta abierta a aprehender
un universo cognitivo, a través de diversos medios que logren captar su
interés. Lamentablemente en muchos casos la escuela es un espacio sin
mayores atractivos, a diferencia del Internet, los juegos en linea, los CD
de videos, entre otros que proponen nuevos procesos de comprension,
interpretacion e interaccion entre un receptor y un transmisor. Las TIC
estan “produciendo un nuevo paradigma de construcciéon y transmision
del conocimiento” (Solanilla, 2002), donde las imagenes y la interactividad
tienen un papel importante en el proceso de construir un conocimiento, no
necesariamente académico y lineal. En tal sentido, la evolucién de la web
y sus vinculaciones con la sociedad ha abierto la posibilidad de establecer
un proceso de comunicacion y educacion permanente. Esto se debe, a que
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los procesos pedagogicos, particularmente los artisticos, desde los inicios
de la web estuvieron“marcado porel signo de la visibilidad, el acceso
plural a la informacion, la democratizaciéon educativa y la explotaciéon de
recursos iconograficos” (Escafio, 2010, p.138).

Por lo tanto, creemos que las TIC proporcionan recursos
estimulantes y motivadores que se conectan con el sentir de la sociedad
contemporanea. Estos recursos permiten la interaccion y construccion del
conocimiento de forma interesante para los participantes. La interactividad
vista como un didlogo, una mediacion, una comunicacion, un aprendizaje no
lineal. La construccién del conocimiento a partir de conexiones, experiencia
y gustos de los participantes. En el universo de la web se genera un proceso
de aprendizaje donde los participantes no poseen un espacio fisico, su
relacion es frente a una pantalla y donde las planificaciones lineales son
sustituidas por la hipertextualidad de los contenidos (Avogadro, 2003).
Fendmeno que se incrementa con la aparicion de los diversos dispositivos
como: teléfonos moviles con conexion a internet, tablet, etc. Asi como,
la diversificacion de los espacios informaticos para la interactividad y la
participacion tales como: cursos en linea, blog, paginas web, los wikis, entre
otros, o con otros seres humanos por medio de chat, correo electrénico,
redes sociales o grupos electrénicos de discusion.

En el caso particular del patrimonio cultural, los recursos
tradicionalmente utilizados para la valoracion eran espacios
museograficos estaticos y muchas veces poco atractivos para las
personas no especialistas. Las TIC abren la posibilidad a nuevos
dispositivos museograficos para la difusién y sensibilizacion de los
valores patrimoniales de manera mas dinamica, a través de diversas
estrategias educativas inserta en el discurso museografico.

En la actualidad algunos museos y sitios patrimoniales ofrecen en
sus paginas web actividades educativas donde los visitantes construyen su
propio aprendizaje, algunas se basan en la estructura de juegos en linea,
visitas guiadas en linea o itinerarios personalizados. Asimismo combinan
estos recursos con otras plataformas disponibles en la web, como: Youtuve,
Flickr, los wikis, podcast (audio de visitas guiadas o conferencias), google
y sus diversas herramientas, entre otros. Los museos han establecido
alianzas con universidades y empresas de la informatica para desarrollar
lo que Escafio (2009) ha llamado Hipercontexto; que nos es mas que
“aquellos contextos que han trascendido de la fisicidad a la ciberrealidad,
pero manteniéndose como verdadero contexto de relaciones humanas,
sociales, ubicadas en la Red. Algo mas dinamico que una web 1.0., algo
mas complejo que una web “publicitaria” o informativa”(Escafno, 2009). A
criterio de Serrat (s/f) los museos que ya tenian una larga trayectoria en
educacion y comunicacion de forma presencial, con diversos publicos, se
le ha hecho muchos mas facil la utilizacion de las herramientas virtuales,
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como por ejemplo el: MOMA de San Francisco ySmithsonian[Documentos
en lineal.

Entre los museos vy sitios patrimoniales que utilizan este tipo de
estrategias podemos sefialar los siguientes:

Museo Britanico. Esta pagina permite explorar por las diversas
colecciones y el magico mundo de la arqueologia. Su pagina web propicia
la interactividad a través de juegos vinculados con su coleccion.

The British mery T P
Museum o -

Samsung Digital Discovery Centre

Imagen N° 18
Museo Britanico

My personal museum. Museo Virtual de Canada (http://www.
museevirtuel-virtualmuseum.ca/index-eng.jsp). Permite estructurar a cada
persona su Itinerario de vistas personalizadas.

Museum of London, proporciona una serie de juegos interactivos
a través de su pagina web a partir de algunas obras de su coleccion.
Asimismo permite descargar aplicaciones para teléfonos moviles, recrean
algun periodo de la historia de la ciudad. (http://www.museumoflondon.
org.uk/Explore-online/)

Imagen N° 19. Art
Proyect. Google.

Art Project
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Proyectos Google y Patrimonio Cultural:

Art proyect: Es un espacio virtual para el recorrido por varios
museos importantes de Europa y EEUU. En este espacio el visitante
puede apreciar diversas obras en alta resolucion y ampliar las imagenes.
Igualmente brinda algunos elementos para su analisis (http://www.
googleartproject.com/).

360° A través de Google Earth algunos sitios patrimoniales o
centros historicos el espectador tiene la posibilidad de hacer un recorrido
por el lugar y detallar los elementos compositivos de las edificaciones en
detalle y realizar recorridos virtuales.

En Latinoamérica, s
lamentablemente son pocos -
los museos que contemplan
en sus paginas web espacios
educativos interactivos.
En la mayoria la pagina
es una gran valla para
anunciar la programacion de
actividades y exposiciones.
Algunos han incorporado
un registro de sus piezas
y realizan interpretaciones Imagen N° 20. Google Earth.
de las mismas. Entre las
paginas que podemos destacar se encuentran: Chile para nifios: Este es
un espacio interactivo para la difusiéon del patrimonio natural y cultural de
Chile. Contempla fichas informativas y juegos para nifios pequefos. (http://
www.chileparaninos.cl/index.asp); el Museo de Nacional de Arte de Bolivia
(http://'www.mna.org.bol/juegos_all.php); Museo Nacional de Colombia tiene
recorrido virtuales y los visitantes son invitados a incorporar fotos a la cuenta
del museo en flickr.com (http://www.museonacional.gov.co/index.php).

En los ultimos
afios, en Latinoamérica, ha
aumentado los porcentajes
de penetracién en la web, lo
cual ha motivado una mayor
presencia de los museos
en la web. Sin embargo,
el numero de las paginas
de los museos que se
emplean como plataforma
para impulsar un proceso
educativo desde la web o
las redes sociales son muy Imagen N° 21. Chile para los nifios

[ - ; —
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pocas. Esto abre la posibilidad a otras investigaciones que profundicen en
los factores sociales, culturales, econdmicos, entre otros que inciden en el
lento progreso de este medio potencialmente efectivo para la valoracion
del patrimonio cultural de cada pais.

4.5.1. Codigos QR y Realidad Aumentada: Un futuro no muy lejano

Los entornos digitales son hoy una realidad creciente, que ha
ganado popularidad en la educacién por permitir la creacion de escenarios
alternativos para la ensefianza y el aprendizaje. Utilizando diversas
herramientas comunicativas a las cuales es posible acceder en cualquier
lugar y momento, siempre y cuando se
cuente con un computador o dispositivo
movil que permita el acceso a Internet.
En tal sentido, los Cddigos QR (Quick
Response) o cdédigosbidimensionales, es
una evolucién del codigo de barras, consta
de“unaimagenbidimensionalquealmacena
la informaciéon en una matriz de puntos
que, adiferencia de los codigos de barras
que se leen en una unica direccién,contien
eninformacion en dos direcciones, vertical

Imagen N° 22. Cédigo QR y su y horizontal” (Gémez, 2010). Actualmente

mecanismo para ser efdo muchos teléfonos, incluyendo iPhone,

Blackberry, Motorola Droid o cualquiera

que tenga el sistema operativo adecuado

dispone de las aplicaciones para escanear estos codigos. Dependiendo

del teléfono y su proveedor de servicios, la aplicacion ya viene instalada
en el teléfono, o se deba descargar.

Los coédigos QR son los jeroglificos del siglo XXI, en los cuales se
puede encriptar la informacion a partir de unaimagen, la cual sera develada
a través de un teléfono maovil. En ellos podemos almacenar mas de 4.000
caracteres alfanuméricos en textos, geolocalizadores, direcciones web,
datos de contacto, enlaces a descargas de audio ovideo, etc.

Sus ventajas nos lleva a pensar en sus posibilidades dentro de
una educacion patrimonial interactiva, donde el codigo QR sea la puerta
de entrada a la experiencia de vivenciar los valores patrimoniales in situ, a
través de los teléfonos del visitante.

Por otra parte, la web se dirige hacia la creacion de herramientas
interactivas que despierta la imaginacion en cuanto a las posibilidades
divulgativasyeducativas através de laRealidad Aumentadaen combinacion
con los Cddigos QR. La realidad aumentada es una “tecnologia que
permite tomar informacion en tiempo real directamente desde Internet y
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superponerla sobre la imagen que captamos directamente con nuestro
movil” (Fraga, 2011). Esta herramienta permite al visitante de un sitio
patrimonial tener acceso a los bienes patrimoniales e inclusive a su
reconstrucciéon (en caso de yacimientos arqueoldgico) en tiempo real, a
través de un dispositivo mévil con conexion. Desde los primeros afos del
siglo XXI los gobiernos europeos en conjunto con centros de investigacion
han venido desarrollo diversos prototipos de realidad aumentada en sitios
patrimoniales. El primero de ellos es el proyecto ARCHEOGUIDE (http://
archeoguide.intranet.gr/project.htm), el cual se aplicé en el afio 2000 conel
yacimiento arqueolégico de Olimpia,Grecia. A esto le ha seguido otros
proyectos cada vez mas sofisticados que incorporan la reconstruccion
en 3D de los lugares y proporcionan informacion del lugar (Ruiz, 2011).
Un ejemplo de las posibilidades de esta herramienta nos la presente el
Politécnico de Torino en el video Museo Aumentado (http://www.youtube.
com/watch?v=sCX-M7-olD8&feature=player_embedded), donde nos da
una demostracion de una museografia didactica e interactiva.

Imagen N° 23
Cadigo QR en los museos

Si bien estas nuevas tecnologias despiertan la imaginacion para
trabajar con el patrimonio cultural, no se puede perder de vista “qué
queremos ensenar”, esto debe determinar la adecuada seleccion de la
estrategia. Las TIC por si solas no generan un aprendizaje. Se debe estar
consciente que, tanto el codigo QR comolarealidad aumenta implican varios
requerimientos, tales como: personas que dispongan de un dispositivo de
acceso (teléfono inteligente), conocer las aplicaciones disponibles y una
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buena interpretacion del patrimonio. Ello implica una audiencia con un nivel
educativo y econémico considerable. Si estos requerimientos los llevamos
al contexto latinoamericano, donde la pobreza arropa a una gran cantidad
de la poblacion, estos dispositivos estarian destinados a una audiencia
principalmente turistica y a algunos sectores de la sociedad local.

4.5.2. LaTICyelpatrimonio culturalvenezolano.Unaherramientapor
construir

En Venezuela se ha trabajado muy poco las TIC como herramienta
educativa para la valoracion y la difusiéon del PC dentro de las instituciones
encargadas de proteger los bienes. Entre estas instituciones debemos
destacar los museos, ya que ellos son los que trabajan mas directamente
con publico y en sus estructuras organizativas la educacion tiene un
espacio importante. Actualmente los principales museos del Estado
venezolano estan agrupados en la Fundacion Museos Nacionales (http://
www.fmn.gob.ve/fmn_educacion.htm). Dicha institucion informa sobre las
actividades educativas en las instalaciones de los museos, tales como
visitas guiadas, talleres, conciertos, entre otras, pero no proporciona
actividades educativas-interactivas para ser desarrolladas dentro de la
red. Ningin museo tiene pagina web propia.

Por su parte, el Instituto del Patrimonio Cultural (http://www.ipc.
gob.ve/ipc/) suministra informacion sobre el patrimonio nacional y los
proyectos que viene desarrollando la institucion, pero al igual que los
museos no contiene actividades educativas-interactivas en la pagina.

Por otra parte, debemos destacar la producciéon de CD-R de
caracter divulgativo para la valoracion del patrimonio, como por ejemplo:
Monumentos Nacionales y Arqueologia de Venezuela del Instituto del
Patrimonio Cultural y Sintesis de las Artes. Conjunto Central, realizado porla
Direccion de Cultura de la Universidad Central de Venezuela. Cada uno de
estas publicaciones describen los valores artisticos e historicos de algunos
bienes patrimoniales, bajo una estructura interactiva, donde se construye
el conocimiento de manera individual y privada. El participante recorre las
opciones presentadas segun sus intereses, pero los aprendizajes no son
compartidos, ni evaluados de ninguna manera.

4.6. Educacion patrimonial en Venezuela
4.6.1. Educacion Patrimonial y el Sistema Educativo Venezolano

Al plantearnos el uso del PC dentro del sistema educativo de
Venezuela surgen inquietudes en torno a los siguientes aspectos: ¢ Se
debe asumir la EP como un éarea especializada y desarrollada por la
educacion no formal a través de museos?; ¢ se justifica la incorporacion
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de una asignatura de PC separada dentro del sistema educativo? o
¢se podran utilizar los contenidos ya existentes del disefio curricular y
ejecutarlos a través del PC?. Nos inclinamos por la ultima opcién, abordar
el patrimonio en forma integral bajo una visidon multidisciplinaria a través
de los Proyectos Pedagdgicos.

Para ello, resulta importante trabajar la EP en los primeros
niveles de la educacién primaria, dado que en estas etapas los nifios
pueden establecer vinculos con los valores del pasado y del presente. A
continuacion se analiza la posibilidad de utilizar el PC como un recurso
didactico dentro del disefio curricular de la Educacion Basica venezolana;
especificamente, como una herramienta para la planificacion y ejecucion
de Proyectos Pedagogicos.

Antes de comenzar debemos hacer notar que actualmente en
Venezuela se estan ejecutando dos disefios curriculares en paralelo.
Desde 1998 se crea el Curriculo Basico Nacional, el cual se encuentra
vigente. Dada la ideologia socialista que orienta las lineas de accién
educativa del Gobierno Bolivariano de Venezuela, se creé en el afio 2007
un Disefio Curricular Bolivariano, permaneciendo ambos en ejecucion.
En la presente investigacion se analizé el Curriculo Basico Nacional en
funcioén de los procesos de EP, ya que es el disefio mas empleado en todo
el pais.

En tal sentido, los primeros afos de la educacion formal (de 7 afos
a 13 afios) es una etapa donde los nifios y nifias empiezan a construir
multiples relaciones, centradas en experiencias familiares, escolares
y sociales que lo identifican y definen como miembro de una sociedad.
Esta etapa la podriamos llamar desarrollo social. Aqui estan presentes las
caracteristicas y valores de la sociedad de la que forma parte, incluyendo el
legado cultural (material e inmaterial) que va de generacion en generacion.
Pero también es una poblacion nacida en la cultura de los medios masivos
de comunicacién que manipulan signos de identificaciéon global donde los
aspectos tecnoldgicos tienen un espacio importante en la construccion
de su imaginario. Segun Garcia (2003) para lograr la participaciéon de
los jévenes en la conservacion se necesita trabajar en una mejor calidad
de vida alrededor de los bienes patrimoniales. Que estimule a construir
nuevos valores que respondan a las culturas locales y capaces de generar
interaccion con los habitantes.

4.6.2. Analisis del CurriculoBdsico Nacional y la Inserciéon
del Tema Patrimonial

Es indudable que todo ser humano posee referentes culturales,

que se encuentran en una constante interaccion entre él, su ambiente
y el colectivo donde vive. Estos referentes se obtienen a través de la
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manipulacion de objetos, ejecucidon de acciones, vivencias y creencias.
A partir de estas premisas el Sistema Educativo Nacional venezolano
puede intervenir en la construccién de esos referentes, para preservar
los valores culturales que representa el PC. A continuacidon analizaremos
el papel que puede tener el PC en dicho sistema en la | y Il Etapa de
Educacion Basica.

Tradicionalmente, el tema patrimonial se abordaba a partir
del estudio de los hechos de la historia nacional, sin detenerse en las
infinidades de historias locales y los bienes que éstas ha dejado para la
construccion de la cultura e identidad de los espacios. El pasado s6lo
como idea abstracta sin reflejarse en un objeto, independiente de la
nocién de tiempo o su representatividad en la construccion del presente y
sus creencias. (Ballart, 2001). Lo cual conduce a la acumulacién de gran
cantidad de informacion que no se revierte en la valoracion y conservacion
de los bienes culturales representantes de esa historia y mucho menos
en la calidad de la educacién. Esta informacion acumulada se lleva al
ambito educativo a través de contenidos aislados y de forma memoristica,
obviando las conexiones entre estudiante, valores culturales y significados.
Por otra parte, se presenta la idea de un patrimonio nacional, alejado de
los contextos locales o sin ninguna conexién con otros contenidos o areas
del curriculo. (Ver grafico 3)

Dentro de esta visibn memoristica se deja a un lado las historias
locales, patrimonio arqueoldgico, paleontoldgico, vivo o inmaterial, los
paisajes culturales, entre otros. Por lo tanto, se corre el riesgo que los
patrimonios locales no reconocidos por los especialistas y declarados por
el Estado como tales pierdan gradualmente su valoracion dentro de la
localidad y en ese momento estara declarada su muerte social y a veces
su destruccion.

Investigaciones delos
hechos histéricos,
artisticos o cientificos
vinculados con el PC

Ciencias Sociales Educacion Estética

Periodos historicos Técnicas Artisticas
Estructuras sociales Periodos historicos
Modos de produccidn rtistas mas importantes

Grafico N° 3. Proceso de investigacion a través de contenidos aislados.
Elaborado por el autor
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4.6.3.El Patrimonio Cultural en el Disefio Curricular venezolano

En 1998, se implanta un Curriculo Basico Nacional, vigente hasta
la fecha; abarca los seis primeros afios de Educacién Basica y se divide
en | y Il Etapa. Esta sustentado en la integralidad de los contenidos, la
experienciay el aprendizaje significativo. En este contexto se establecieron
Ejes Transversales, cuya finalidad es “servir de herramienta didactica
que garantice la interaccién o la interrelacion de las diferentes areas del
curriculo” (Ministerio de Educacién, 1997 y 1998). Segun esta finalidad
cada Eje Transversal debera ser desarrollado en todas las Areas y sus
contenidos.

En la primera y segunda Etapa de Educacion Bésica estos ejes
son: Lenguaje, Desarrollo del Pensamiento, Valores, Trabajo y Ambiente
(este ultimo eje solo se utiliza en la segunda Etapa). Los contenidos deben
desarrollarse de forma integral, lo cual implica que el tema patrimonial
puede ser transversal a través de los ejes y las distintas asignaturas y
contenidos segun las caracteristicas de la audiencia, tal como se observa
en laimagen N° 9. Los ejes Valores y Ambiente son importantes para la EP
ya que nos permiten trabajar la apropiacion y sentido de pertenencia hacia
el entorno natural y cultural de la localidad.

El eje Valores se sustenta en el respeto por la vida y ciudadania, el
ejercicio de participacion democratica, el sentimiento de pertenencia y su
identidad cultural (Ministerio de Educacion, 1997 y 1998). Este eje busca
consolidar las identidades locales y nacionales a través de la promocion
de la valoracion, la apropiacion social, la corresponsabilidad, la valoraciéon
a las creencias locales, entre otros.

Por otra parte, el eje Ambiente busca la adquisicion de
conocimientos de la realidad ambiental a través de procesos sociales,
histéricos y ecolégicos (Ministerio de Educacion, 1997 y 1998). Este eje
reflexiona sobre las multiples percepciones que se tienen de la relacion
hombre-naturaleza, sus significados e incidencia en la calidad de vida.

De igual forma, los ejes Lenguaje, Desarrollo del Pensamiento
y Trabajo vistos desde el patrimonio nos permitira profundizar en la
identificacion, registro, documentacion, disefio y ejecucién de acciones
orientadas a la conservacion preventiva del bien patrimonial.

En tal sentido, estos ejes van dirigidos a conocer, comprender
e interpretar la importancia del patrimonio para la cultura venezolana en
cada localidad. Cada uno tiene el potencial de explorar diferentes aspectos
patrimoniales; por ejemplo: lenguaje a través de técnicas investigativas y
registro de testimonios. Desarrollo del pensamiento explora los hechos,
objetos y manifestaciones que representan nuestro recorrido social e
histérico de las comunidades y su incidencia en la actualidad, lo cual nos
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conduce a plantearnos acciones reales y posibles estableciendo accién
(dentro o fuera del aula).
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Imagen 24. Transversalidad de los contenidos vistos desde el patrimonio
cultural. Tomado de En mi comunidad, descubriendo su pasado, conociendo su
presente, conservando su futuro. Unidad didactica ambiental. 2000. (p.8).

Si bien no todas las Areas tienen contenidos donde se sefiala el
término “patrimonio”, si existen contenidos relacionados con el patrimonio
natural y cultural (material e inmaterial). Como por ejemplo:

Lengua y literatura
Interaccion comunicativa oral (patrimonio inmaterial)
Investigacion (Dénde y cémo identificar fuentes de informacion del
patrimonio local)

Matematica
Geometria (volumenes y formas geométricas del patrimonio
construido)

Ciencias Sociales
Historia, sociedad e identidad cultural (El patrimonio, testimonio del
proceso histérico local).
Participacion ciudadana (Apropiacion de los valores patrimoniales).
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Educacién Estética
Arte como medio de expresidon y comunicacién. (Manifestaciones
artisticas de la zona)
Produccion artistica (registro de las artes de la zona).

Ciencias de la naturaleza y tecnologia
Educacién ambiental (estrategias para la participacion ciudadana,
factores ambientales que inciden en la conservacion)

Educacioén Fisica
Vida al aire libre
Expresion y comunicacién corporal (Patrimonio vivo de la region:
danzas, juegos, tradiciones, entre otros.)

4.6.4. Analisis del CurriculoBasico Nacional y la Insercion del Tema
Patrimonial

Los contenidos del Curriculo Basico Nacional desde la 6ptica del
patrimonio, nos condujeron a un proceso de investigacion caracterizado
por la fusién de la estructura curricular y las posibilidades académicas y
sociales que encierra el PC. Esto implicd preguntarnos hasta qué punto
los bienes patrimoniales contribuyen a desarrollar el disefio curricular y la
construccion de un conocimiento mas significativo. Para ello fue necesario
analizar los Ejes Transversales y los contenidos de las asignaturas desde
la 6ptica patrimonial a través de tres categorias que establecian la relacion
entre las ideas que fundamentan cada eje transversal y su ejecucion a
través del PC; de esta manera, se pudo delimitar el espacio de actuacién
de cada eje (tabla N°1). Estas categorias fueron Dimension, Alcance e
Indicadores.

La primera de las categorias se refiere a las dimensiones que
tiene cada eje dentro del disefio curricular vistas a través del contexto
patrimonial. La segunda categoria analiza las acciones a desarrollar en
cada eje por el alumnado frente al hecho patrimonial. Finalmente, la tercera
categoria denominada establece los posibles productos y/o acciones a
realizar a través del patrimonio cultural. Los resultados de este analisis fue
establecer la concordancia entre el PC y cada uno de los ejes, asi como
ver el PC de una manera integral. Lo cual implica identificar, investigar
y valorar los patrimonios desde su contexto inmediato, contribuir a la
construccion de un proceso de aprendizaje mas dinamico y significativo.

Esta etapa nos proporciond los criterios necesarios para
estudiar los contenidos mas adecuados para el desarrollo de Proyectos
Pedagogicos a partir del PC. El siguiente paso fue identificar en cada
asignatura los contenidos que son susceptibles de ser desarrollados por
medio del patrimonio y analizar sus posibilidades. Para ello se elabor6
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una tabla (tabla N° 2) donde se identifican las areas, objetivos, contenidos
(vistos desde el PC) y se ubica el nivel o afo escolar donde se trabaja
cada contenido. Luego se analizaron los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales las asignaturas y su desarrollo a través del
PC. En este proceso se debe destacar que existen asignaturas y contenidos
donde el patrimonio manifiesta en forma precisa, tales como: Educacion
Estética o Ciencias Sociales. Sin embargo, en contenidos de Matematica,
Lengua o Ciencias Naturales no se perciben de manera inmediata, es aqui
donde se requiere ver los Proyectos Pedagdgicos como una respuesta a
la sociedad del conocimiento. En tal sentido, se propone asumir el PC de
forma integral donde el patrimonio es el producto de las transformaciones
que ha tenido y continua teniendo la sociedad.

4.6.5 La Educacion No Formal en Venezuela

La EP desde la educacion no formal en Venezuela se ha venido
desenvolviendo, principalmente desde las instituciones del Estado en cada
uno de sus niveles. Esto se ha llevado a cabo a través de dependencias
nacionales especializadas como el Instituto del Patrimonio Cultural, ente
rector en el disefio de politicas de conservacion y proteccion. Asi como,
oficinas estatales y municipales de patrimonio y especialmente en los
Mmuseos.

Los museos son las instituciones por excelencia para custodiar los
bienes patrimoniales y es aqui donde encontraremos la mayor actividad
de EP, dado que son los poseen departamentos educativos.La mayoria
de ellos son administrados por el Ministerio Para el Poder Popular para
la Cultura, tanto financiera como estratégicamente. Esto implica que
dependen de la asignacion presupuestaria, la cual siempre es insuficiente
y sin posibilidades de autogestionarse. Los 8 museos mas importantes se
encuentran adscritos a la Fundacion de Museos Naciones, quien determina
las politicas a seguir, incluyendo las educativas. Los museos carecen de
autonomia (administrativa y programatica), por ende sus acciones estan
centralizadas en la mencionada fundacion, tal como lo sefala Ramos
(2010) [Documento en lineal].

En tal sentido, la politica cultural del Estado venezolano ha
buscado que los museos centren sus acciones en espacios sociales mas
populares y de bajo recursos, a través de actividades educativas. De
acuerdo nuestra experiencia, con ideas poco clara y objetivos un tanto
difusos. Estas politicas de inclusiéon no se saben cual ha sido su impacto,
pues las instituciones no hacen estudios sistematizados de publico o
evaluaciones de los proyectos.

Segun las Normativas Técnicas para Museospublicado por el
Concejo Nacional de la Cultura (CONAC), “La educacion e interpretacion
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de los fenémenos culturales es una de las tareas mas importantes del
museo, la cual debe estar en consonancia con sus objetivos”’(Gagliard y
Morales, 1994) [Documento en linea]. Luego en 2005 una nueva edicion
de este manual ratifica la relevancia de la educacion en la gestion del
museo al sefalar que “las unidades responsables de estas actividades
se constituyen en la columna vertebral de la actividad museistica”
(CONAC,2005, pp.123). Sin embargo, en la practica dicha importancia no
se ve expresada en los presupuestos y en el rol de la educacién dentro del
proceso museoldgico y museografico.

Apesar de esta situacion, los departamentos de educacion ejecutan
programas y actividades dirigidas al desarrollo de la percepcion visual, la
sensibilidad, la interpretacion de la obra, la expresion plastica, creatividad,
entre otras capacidades. En los ultimos afios se ha procurado profundizar
los vinculos con las comunidades populares, que se encuentran alrededor
de losmuseos. Asimismo, algunos museos han venido trabajando el
Programa de Pensamiento Visual del MOMA, el cual es una estrategia para
el desarrollo de la percepcién visual. Dicho programa se transformando,
afadiendo nuevas estrategias y generando la capacitacion del personal
de los museos y docentes de aula. Se debe destacar que esta experiencia
de trabajo se encuentra registrada en informes técnicos administrativos,
mas no se ha publicado.

EP en la calle

Fuera del ambito de los museos, en Venezuela hay todo un mundo
por trabajar en los espacios publicos, centros historicos, bailes, conjuntos
arquitectonicos, edificaciones individuales, manifestaciones culturales
indigenas, entre otros. De acuerdo a nuestra experiencia, los proyectos
y actividades de EP, en los contextos anteriormente sefalados, son
realizadas por diversas instituciones, generalmente de manera inconexa.
Los procedimientos y sus resultados se encuentran en informes técnicos,
lo cual genera informacion dispersa y poco sistematizada.

Desde el gobierno nacional el Instituto del Patrimonio Cultural
(IPC) ha establecido dentro de su organizacion la Direcciéon de Puesta en
Uso Social, con el objetivo de trabajar procesos educativos y participativos
entorno a los bienes patrimoniales. En tal sentido, ha ejecutado proyectos
de capacitacién y disefiado una serie de cursos y talleres. Todo ellos
dirigidos a promotores culturales a nivel nacional y representantes de las
comunidades. Por otra parte, de acuerdo a la experiencia de la autora
como docente en el IPC se puede resaltar que la EP debe trabajar en
conjunto con diversos entes de los gobiernos municipales e instituciones
universitarias. Lamentablemente, no hay, por parte del IPC,una politica
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que oriente y sistematice las acciones; ni una evaluacion cuantitativa y
cualitativa de las mismas.

En lineas generales, en Venezuela existen diversas instituciones
realizando proyectos y actividades que se pueden catalogar dentro de
la educacion patrimonial; pero cada una por separado, con recursos
financieros y equipos profesionales propios. Es necesario agrupar y
analizar las diversas iniciativas ejecutadas por separado y establecer
redes que se comuniquen e intercambien experiencia, para trabajar en
sinergia.
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CAPITULO V

ENFOQUES EDUCATIVOS APLICADOS A LA EDUCACION
PATRIMONIAL EN ALGUNOS PAISES DE LATINOAMERICAY
PARTICULARMENTE EN VENEZUELA

CONTEMPORANEA
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ENFOQUES EDUCATIVOS APLICADOS A LA EDUCACION PATRIMONIAL EN ALGUNOS PAISES DE LATINOAMERICA
Y PARTICULARMENTE EN VENEZUELA CONTEMPORANEA

5.1. Enfoques educativos en EP a partir de investigaciones
latinoamericanas
5.1.1. ;Qué entendemos por enfoques educativos en
EP para los fines de esta investigacion?
5.1.2. Andlisis de enfoques educativos de EP a través
de investigaciones latinoamericanas publicadas.
5.1.2.1. ;Cémo se realiz6 el analisis?
5.1.2.2. Principales tendencias de los enfoques
educativos dentro de la EP en Latinoamérica
a partir de investigaciones
5.2. Anadlisis de proyectos de EP en Latinoamérica
5.2.1. Anadlisis del proyecto: Educacion en Valores
Patrimoniales para los Habitantes de la
Poligonal de Xochimilco, Tlahuac y Milpa Alta.
(México)
5.2.2. Analisis del proyecto: Kit educativo “Nuestro
patrimonio cultural”, Perdu.
5.2.3. Anadlisis del proyecto: Patrimonio Cultural:
Aprendiendo a conocer (Campos dos
Goytacazes, Brasil).
5.2.4. Principales tendencias en los enfoques
educativos aplicados en los tres casos estudio
5.3. Vision de la EP desde el punto de vista de los
especialistas internacionales en Latinoamérica
(Cuestionario)
5.3.1. Perfil de los participantes
5.3.2. Estructura del cuestionario
5.3.3. Criterios de seleccion
5.3.4. Anadlisis del cuestionario por categoria
5.3.4.1. Analisis de la categoria Aprender a conocer
5.3.4.2. Analisis de la categoria Aprender a hacer
5.3.4.3. Analisis de la categoria Aprender a vivir
5.3.4.4. Analisis de la categoria Aprender a ser
5.3.5. Principales tendencias en los enfoques de EP
registrados en los cuestionarios analizados.
5.4. Vision de la EP en Venezuela desde el punto de vista de
los especialistas
5.4.1. Perfil de los participantes
5.4.2. Criterios de seleccion
5.4.3. Anadlisis del cuestionario por categoria
5.5. Principales tendencias en los enfoques de EP registrados
en los cuestionarios analizados.
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ENFOQUES EDUCATIVOS APLICADOS A LA EDUCACION
PATRIMONIAL EN ALGUNOS PAISES DE LATINOAMERICA Y
PARTICULARMENTE EN VENEZUELA

En el transcurso de esta investigacion hemos venido disertando
sobre el papel de la EP en la sociedad contemporanea y en particular
en Latinoamérica, a través de la reflexidon de investigadores y gestores
del patrimonio. Este analisis nos ha llevado a profundizar en el estudio
de las diversas miradas que marcan la praxis de la EP, en medio de la
diversidad de problematicas culturales, sociales y politicas de la region.
En el presente capitulo se analizara diversos enfoques educativos
vinculados a la EP desde una mirada latinoamericana y particularmente
una mirada venezolana. El mismo se encuentra dividido en tres partes: .-
Enfoques educativos en EP a partir de investigaciones latinoamericanas;
Il.- Analisis de proyectos de EP en Latinoamérica.; lll.- Vision de la EP en
Latinoamérica desde el punto de vista de los especialistas.

La primera parte consistié en localizar entre las publicaciones
especializadas, articulos referidos a EP de acuerdo a la sistematizacion
las ideas y estrategias presentadas. En la segunda se seleccionaron y
analizaron tres proyectos de EP en Latinoamérica, para ver de qué manera
se aplican los enfoques pedagdgicos en proyectos de EP. En la tercera
se realizé un cuestionario a educadores patrimoniales en Latinoamérica,
donde se indaga sobre las ideas pedagdgicas y experiencias manejadas
por los educadores patrimoniales en diversos contextos.

5.1. Enfoques educativos en EP a partir de investigaciones
latinoamericanas

Esta parte del capitulo se centra en la ubicacion, identificacion y
seleccién de publicaciones cientificas referidas a teoria de la EP, analisis
de proyectos o propuestas metodolégicas. Una vez seleccionados las
publicaciones se clasificaron las ideas presentadas, de acuerdo a las
categorias de analisis empleadas en esta investigacion. Seguidamente,
se sistematizaron las ideas por categoria, para establecer afinidades y
diferencias entre ellas.

5.1.1.¢; Qué entendemos por enfoques educativos en EP para los
fines de esta investigacion?

El término enfoque educativo se utiliza de muy variadas maneras.
En este caso se asume como una forma particular de ver y abordar
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los procesos de ensefianza y aprendizaje vinculados con el patrimonio
cultural. A lo largo de su historia, el hombre ha establecido mecanismos
para transmitir sus experiencias, conocimientos y valores a las siguientes
generacion. La modernidad, como expresion del pensamiento racional,
trabajé ampliamente en sistematizar esos procedimientos e incorporé
elementos nuevos acordes con cada momento historico de la sociedad. Lo
cual dio como resultado una diversidad visiones para abordar los procesos
educativos.

Durante el siglo XX podemos ver como se efectué un cambio
sustancial en manera de ver los procesos educativos, a través de las
numerosas teorias de la educacion. Dando como consecuencia una
diversidad de enfoques desde la transmision del conocimiento hasta la
construccion social del aprendizaje. Algunos de ellos hacen énfasis en la
dinamica interna de la adquisicion del conocimiento, otros se centran en la
relacion con el contexto o en las condiciones emocionales y motivacionales
en las que se enmarca el aprendizaje. Igualmente han surgido didacticas
aplicadas a diferentes areas de estudio, cada una con sus respectivos
enfoques. Por otra parte, tenemos las educaciones transversales, las
cuales buscan articular las areas de estudio con situaciones o valores
donde los conocimientos especificos se aplican. En principio cada uno de
estas modalidades educativas y enfoques pueden complementarse desde
una vision de la educacion orientada hacia la preparacion para la vida en
armonia y el respeto a los valores humanos y ambientales, tal como se
visualiza en el grafico N° 4.
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Grafico N° 4. Diversidad de Enfoques Educativos
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En el caso particular de la EP se vislumbra una educacion
transversal que se alimenta de las teorias educativas y de las didacticas
especificas; para generar su propios enfoques y dar respuestas a las
necesidades educativas frente al desarrollo sustentable de la sociedad
(Ver grafico N° 5). Pues la contemplacion y el disfrute del patrimonio
produce en las personas sensaciones estéticas, emocionales y vivenciales
que van mas del aspecto cognoscitivo (Zabala y Roura, 2006).Para ello,
se afianza la idea de estudiar la relacion entre el sujeto que aprende, los
bienes patrimoniales y sus valores y las caracteristicas de los procesos
ensefianza-aprendizaje, tal como lo seiala Fontal (2003), cuando establece
los diferentes enfoques educativos desde los museos (analizados en el
capitulo V). Adicionalmente, creemos que se deben afiadir otros elementos
como: procesos de dialogo entre los ciudadanos y su memoria historica,
las identidades aprehendidas con los bienes patrimoniales, los valores
simbdlicos del patrimonio en la cotidianidad de una sociedad, procesos
participativos para el desarrollo sustentable, entre otros.

Terorfadela
Teoriasdela conservacion de

. . paraticipacién para
educacién Diddctica patrimonios
culturales

el Desarrollo
 Sustentable

Educacién Patrimonial
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Grafico N° 5. Transversalidad de la Educacion Patrimonial.

Autores como Fontal (2008), Darras (2008) y Rickenmann (2008)
sefalan la necesidad de construir enfoques educativos de mediacion entre
las personas y los valores de los patrimonios. De esta forma, conseguir
que los significados de los bienes patrimoniales sean accesibles a la
experiencia y el saber de las personas. Esto puede generar la creacion de
teorias, modelos educativos, estrategias que establezcan la diferencia de
la EP como disciplina de estudio.
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5.1.2. Anadlisis de enfoques educativos de EP a través de
investigaciones latinoamericanas publicadas.

Latinoamérica se caracteriza por tener importantes patrimonios
mundiales, el 14% de las declaratorias de Patrimonio Mundial se
encuentran en América Latina y el Caribe con un total de 89 patrimonios
tangibles y 29 intangibles. Simultaneamente, la mayoria de estos bienes se
encuentran proximos a comunidades con diversas problematicas sociales
y econdémicas, que en algunos casos afecta su utilizacién como recurso
para el desarrollo. A este panorama se afade los bienes patrimoniales
nacionales de cada pais y el compromiso que tiene el Estado de
protegerlos.

En tal sentido, se puede observar que en las ultimas dos décadas
aumento la preocupacion por incorporar estrategias educativas dentro de
los planes de manejo del patrimonio cultural en los paises latinoamericanos.
Asumiendo, en algunos casos la EP como parte de la politica social
del patrimonio y como estrategia de desarrollo. Es por ello, que resulta
importante analizar los diversos enfoques educativos con que se han
abordado los articulos de investigacion referidos a Educacion Patrimonial
en algunos paises latinoamericanos. Pues dichas investigaciones
proporcionan un mapa por donde esta navegando el conocimiento y las
acciones de la EP en esta region.

5.1.2.1. ;Como se realizo el analisis?

Para realizar un analisis critico de los enfoques educativos
empleados en la EP de Latinoamérica a través de investigaciones
publicadas, se disefié unamodelo de analisis (Ver grafico N°6) queresponde
a los objetivos plateados en la presente investigacion. Dicho modelo
sistematiza las ideas halladas en las 25 publicaciones que participan en
este estudio y transcurren en 5 etapas:

l. Seleccién de publicaciones.

Il. Delimitacion de categorias segun las caracteristicas de
la investigacion.

[I. Clasificacion de las ideas pedagdgicas encontradas en
cada categoria.

A2 Sistematizacion de cada categoria.
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Grafico N° 6. Modelo de analisis de articulos cientificos

| Parte. Seleccién de publicaciones

Universo: Publicaciones cientificas y divulgativas sobre EP.
Muestra: 25 articulos sobre EP de 7 paises de la regién: Chile, Argentina,
Colombia, Bolivia, Brasil, México y Venezuela (Ver anexo tabla N° 03).

Criterios de seleccion: La seleccion de los articulos sobre EP en
Latinoaméricaestuvodeterminada por el criterio de confiabilidad establecido
por revistas indexada o arbitrada, libros y ponencias en eventos cientificos.
La accesibilidad por via internet. Igualmente, la tematica desarrollada,
la cual se centr6 en estrategias y resultados de proyectos de EP y en
los analisis tedricos de los procesos educativos entorno al PC en paises
latinoamericanos.

Analisis de la | parte: Durante el proceso de localizacion y posterior
seleccion de las publicaciones referidas a EP se observaron varios aspectos
dignos de destacar (Ver anexo tabla N° 03). Entre los que resaltaremos
los siguientes:

* La mayoria de los articulos fueron realizados a partir del afio
2000.

» Cobra importancia la EP como herramienta de gestién patrimonial
y como objeto de investigacion tedrico-practica.
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Las poblaciones trabajas son diversas e involucran a la educacion
formal, no formal y la animacién sociocultural.

Hay una diversidad de actores involucrados en el estudio de la
EP (entes gubernamentales, universidades, ONG y comunidades
organizadas).

La mayoria de los autores no son educadores, provienen de areas
como la antropologia, historia, antropologia, arquitectura y artes
plasticas.

Los paises con mayor produccion de articulos de EP en
Latinoamérica son: Brasil, Argentina y Chile.

La EP en la educacion formal tiende a ser trabajada un poco mas
que la no formal.

Il Parte. Delimitacion de categorias segun las caracteristicas de la
investigacion.

Las categorias de analisis empleadas en la presente investigacion

se tomaron de las premisas educativas propuestas por la UNESCO en el
Informe de la Comision Internacional sobre la Educacion para el Siglo XXI
(Delors, 1999). Las cuales son:

Aprender a conocer. “Combinando una cultura general
suficientemente amplia con la posibilidad de profundizar los
conocimientos en un pequefio numero de materias. Lo que
supone ademas: aprender a aprender para poder aprovechar las
posibilidades que ofrece la educacion a lo largo de la vida” (p.35).

Para los fines de la presente investigacion esta categoria

comprende fundamentos tedricos y estrategias pedagogicas concebidas
para la apropiacidén de conocimientos sobre los patrimonios culturales.

Aprender hacer. “A fin de adquirir no sélo una calificacion
profesional sino, mas generalmente, una competencia que capacite
al individuo para hacer frente a gran namero de situaciones y a
trabajar en equipo. Pero, también, aprender a hacer en el marco
de las distintas experiencias sociales o de trabajo ...” (p.35).

Para los fines de la presente investigacion esta categoria

comprende el desarrollo de competencias cognitivas o procedimentales
para conservar, valorar o difundir lo que representa el patrimonio cultural
en el ambito local, nacional o internacional.
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* Aprender a vivir. “Juntos desarrollando la comprension del otro y la
percepcion de las formas de interdependencia —realizar proyectos
comunes y prepararse para tratar los conflictos- respetando los
valores de pluralismo, comprension mutua y paz” (p.35).

Para los fines de la presente investigacion esta categoria
comprende ideas o estrategias pedagdgicas que propicien el trabajo en
equipo para la proteccion del PC y fomenten el respeto mutuo ante la
diversidad cultural durante el proceso educativo.

* Aprender a ser. “Para que florezca mejor la propia personalidad
y se esté en condiciones de obrar con creciente capacidad de
autonomia, de juicio y de responsabilidad personal. Con tal fin, no
menospreciar en la educacion ninguna de las posibilidades de cada
individuo: memoria, razonamiento, sentido estético, capacidades
fisicas, aptitud para comunicar...” (p.35).

Para los fines de la presente investigacion esta categoria
comprende ideas o estrategias pedagogicas que estimulen las
capacidades individuales para el analisis critico del patrimonio cultural y
de su contexto.

La concepcion de una educacion orientada a la ensefianza de
conocimientos especificos, encerrados en cajas, parece haber quedado
atras. Lavision de un proceso educativo continuo y critico de larealidad que
nos rodea, pareciese ser la meta en este siglo que recién comienza. Laidea
de preparar el ser humano para la vida y para la defensa de su memoria e
identidad cultural, a través de los bienes patrimoniales es una necesidad.
Esto sdélo sera posible en la medida que los profesionales involucrados
con la proteccién del PC sistematicemos las experiencia educativa y la
traslademos a los diversos espacios de actuacion de la EP. Por lo tanto,
las premisas empleadas por la UNESCO para la educacion del siglo XXI
nos proporcionan las categorias para realizar dicha sistematizacion.

Il Parte. Clasificacion de las ideas pedagodgicas encontradas en cada
categoria.

En esta parte se identificaron las ideas y estrategias de EP y
luego se categorizaron, distribuyendo los textos segun las categorias
empleadas. Para ello se realizé una tabla denominada Identificacion y
ubicacién de las ideas y procedimientos de acuerdo a las categorias
seleccionadas (Ver anexo tabla N° 04). En la misma se colocaron los
siguientes datos: autor, titulo, Aprender a conocer, Aprender Hacer,
Aprender a Vivir, Aprender a Ser.
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Criterios de seleccion

Se hizo unalectura profunda a los articulos. Se extrajeron las ideas
o estrategias que correspondian a cada categoria. El criterio empleado
para su seleccion era que existiera una correlacion entre lo expresado en
el articulo y las ideas que definian la categoria. Esto nos permite tener una
panoramica de la produccion de publicaciones en el area de EP y hacia
donde se dirigen las tendencias de pensamiento y praxis de la EP.

Analisis de la lll parte

Durante el proceso de Identificacién y ubicacién de las ideas y
estrategias de EP en Latinoamérica se observaron varios aspectos dignos
de destacar. Entre los que resaltaremos los siguientes:

» El aprender a conocer y hacer tienden a ser trabajados un poco
mas que las otras dos categorias.

* Elaprender a conocer y hacer se observa claramente expresado a
través de ideas y estrategias en los articulos referidos a educacion
formal.

» El aprender a vivir y ser se observa claramente expresado en los
articulos referidos a educacion no formal.

» Se hace énfasis en abordar la EP desde lo local.

IV Parte. Sistematizacion y analisis de cada categoria.

Para esta parte se realizaron cuatro tablas, una por categoria
(tablas 5,6,7 y 8). Estas agrupan las ideas colocadas en la tabla N° 4.
Luego se estudiaron y fusionaron de acuerdo a sus afinidades, lo cual
permiti6 amalgamar las ideas que fundamentan la EP en cada categoria.
Esto proporciond insumos para analizar las corrientes de pensamiento
que orientaron a los investigadores, participantes en este estudio sobre
los enfoques educativos dentro de la EP en Latinoamérica.

Seguidamente se presenta la respectiva descripcion cada tabla y
su respectivo analisis.

Sistematizacion y analisis de Aprender a Conocer en EP

Para la sistematizacion de las ideas y estrategias pedagdgicas
referidas a esta categoria en los 25 articulos, se elaboré una tabla con dos
columnas: Ideas y estrategias pedagodgicastomadas de la tabla N° 4 y la
sistematizacion del aprender a conocer (Ver anexo Tabla 5).
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* Criterios para la sistematizacion

Este procedimiento consistio en agrupar las diversas ideas y
estrategias en funcién de acciones que fuesen similares o complementarias.
Esto arrojo 8 ideas esenciales donde se describe un panorama de como
se visualiza el abordaje de los proceso cognitivos en la EP.

* Analisis de la sistematizacion del aprender a conocer en EP

1. En esta seccidén se puede observar el consenso de ideas entre
los diversos investigadores latinoamericanos en cuanto a la
fundamentacién tedrica de los procesos cognitivos en EP. Pues
la mayoria de los textos giran entorno al empleo del enfoque
educativo constructivista, aprendizaje significativo y las ideas de
educacion popular de Pablo Freire.

2. Al unisono las publicaciones acentian que el centro de los
procesos de apropiacion del conocimiento se encuentra en
establecer conexiones entre las experiencias, la memoria, la
historia y la percepcién de cultura. De esta manera, crear un
puente entre los valores del pasado, la cotidianidad del presente y
la responsabilidad a futuro.

3. Se concibe el aprender a conocer mas alla de suministrar datos
y narracion de hecho, se considera mas importante construir
nuevos significados del patrimonio, a través de la observacion,
pensamiento logico e intuitivo, desarrollo de competencias
cognitivas, ensefianza critica y comprension de los valores
patrimoniales locales y universales.

4. Las publicaciones estudiadas coinciden en la importancia de
emplear el PC como recurso para el aprendizaje, desde la
interdisciplinariedad.

5. Se propone la utilizacion de estrategias no convencionales como
actividades ludica, expresion corporal, literatura, entre otros.

6. Aunque de forma muy incipiente, se estan empezando a asomar
algunas ideas que abordan el uso de las TIC dentro de la EP.

Sistematizacién y analisis de Aprender a Hacer en EP

Para la sistematizacion de las ideas y estrategias pedagdgicas
referidas a esta categoria en los 25 articulos, se elaboré una tabla con dos
columnas: ldeas y estrategias pedagogicastomadas de la tabla N° 4 y la
sistematizacion del aprender a hacer (Ver anexo Tabla 6).
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* Criterios para la sistematizacion

Este procedimiento consistio en agrupar las diversas ideas y
estrategias en funcién de acciones que fuesen similares o complementarias.
Esto arroj6 8 ideas esenciales donde se describe la manera cdmo se
visualiza el abordaje de procesos educativos dirigidos al desarrollo de
competencias cognitivas y procedimentales en la EP.

* Analisis de la sistematizacion del aprender a hacer en EP

1. La mayoria de las publicaciones estudiadas visualizan la EP como
un instrumento que contribuye a la participacion ciudadana en pro
de la proteccion del PC.

2. Los autores estudiados coinciden en abordar el proceso educativo
desde el contacto directo e interaccion entre los educandos y los
bienes patrimoniales.

3. Partir desde el contexto actual del patrimonio y la percepcion que
tiene cada educando, para luego ver el valor que tiene el PC en el
pasado.

4. Se plantea la necesidad de trabajar en el desarrollo de la
comprension de las dinamicas histérico-sociales que envuelven a
los PC.

5. Se plantea el disefio de estrategias especificas para cada uno de
las fases de la proteccion del patrimonio: Investigacion, registro,
valoracion y conservacion.

6. Se observa la correlacion conceptual y practica entre la EP y la
educacion ambiental.

Sistematizacion y analisis de Aprender a Vivir en EP

Para la sistematizacion de las ideas y estrategias pedagdgicas
referidas a esta categoria en los 25 articulos, se elaboré una tabla con dos
columnas: ldeas y estrategias pedagogicastomadas de la tabla N° 4 y la
sistematizacion del aprender a vivir (Ver anexo Tabla 7).

Criterios para la sistematizacion

Este procedimiento consistié en agrupar las diversas ideas y
estrategias en funcién de acciones que fuesen similares o complementarias.
Esto arrojé 7 ideas esenciales donde se describe la manera cédmo se
visualiza el abordaje de procesos educativos dirigidos a propiciar el trabajo
en equipo y el respeto a los bienes patrimoniales; asi como a la sociedad
que valora dichos bienes a través de la EP.
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Anélisis de la sistematizacion del aprender a vivir en EP

1. Para la mayoria de los autores participantes el disefio de
estrategias grupales entorno a la valoraciéon y proteccion del PC
es fundamental dentro de la EP. Estas pueden ser: Conformacion
de redes, recorridos, rescate de la memoria, educacion para el
trabajo, proyectos pedagdgicos, empleo de las TIC (redes sociales,
grupos de discusion, etc.).

2. Para lograr la apropiacion social del patrimonio y participacion
ciudadana es importante socializar los procesos educativos en
cada una de las fases de la proteccion del PC. Ello implica disefiar
estrategias donde las personas se sientan parte de dicho proceso.

3. Para algunos de los autores participantes es importante que la EP
genere emocionalidad, extrafiamiento y reflexiones en cuanto a la
responsabilidad individual y grupal frente al patrimonio. Para asi
poder conectar el PC con la vida de cada persona y sus valores.

4. El trabajo en equipo permite la identificacion, analisis, discusion y
evaluacion grupal sobre el PC. Lo cual propicia el desarrollo del
pensamiento analitico y critico.

Sistematizacion y analisis de Aprender a Ser en EP

Para la sistematizacion de las ideas y estrategias pedagdgicas
referidas a esta categoria en los 25 articulos, se elaboré una tabla con dos
columnas: ldeas y estrategias pedagogicastomadas de la tabla N° 4 y la
sistematizacion del aprender a ser (Ver anexo Tabla 8).

»  Criterios para la sistematizacion
Este procedimiento consistié en agrupar las diversas ideas y
estrategias en funcién de acciones que fuesen similares o complementarias.
Esto arroj6 7 ideas esenciales donde se describe la manera como se
visualiza el abordaje de procesos educativos dirigidos a fomentar las
capacidades individuales de cada persona para asumir la responsabilidad

social de su patrimonio a través de la EP.

Analisis de la sistematizacion del aprender a ser en EP
1. En esta categoria se debe destacar que es la menos trabaja en las
publicaciones que participan es este estudio.

2. Laconcientizacién y el sentido critico frente al PC son las premisas
mas resaltantes en esta categoria. Sin embargo, aun no se trabaja
de qué manera el PC incide en la calidad de vida y como éste
puede contribuir a que los ciudadanos sean mejores personas.

3. La EP contribuye a legitimar el valor de los conocimientos locales
heredados y al ejercicio de la ciudadania.
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5.1.2.2. Principales tendencias de los enfoques educativos
dentro de la EP en Latinoamérica a partir de investigaciones

A partir de las ideas y estrategias pedagodgicas vinculadas al
patrimonio cultural analizadas en esta etapa de la investigacion se puede
obtener una vision amplia de la manera como los investigadores han
abordado la EP en Latinoamérica. Las publicaciones estudiadas describen
el contexto en el cual se desenvuelven las actividades y las necesidades
a las que se enfrentan los educadores patrimoniales. Igualmente, este
estudio permitid recoger indicadores que muestran las corrientes de
pensamiento que confluyen entre las investigaciones como corrientes
subterraneas en esta area. En el transcurso del analisis de los articulos y la
posterior sistematizacion de las categorias se puso en evidencia que existe
un paralelismo de ideas y estrategias entre los autores latinoamericanos
participantes.

En tal sentido, se debe destacar la importancia que le otorgan
los autores a la relacion patrimonio cultural y sociedad. En el contexto
latinoamericano, dicha relacién se expresa a través de la empatia,
espiritualidad y el simbolismo, mas que con la razén. Por ello, muchas
de las experiencias presentadas en las publicaciones se sustentan en
estrategias que abordan estos aspectos.

En la medida que nos fuimos adentrando en el analisis se pudieron
hacer comparaciones y entretejer situaciones que no se observan a simple
vista por separado; tales como:

a. La mayoria de los autores no son educadores. Las areas que
trabajan la EP son historia y antropologia. Podriamos decir que la
mayoria de los casos es un enfoque antropolégico de la EP.

b. La poblacion escolar es la mas trabajada.

c. Se hace mucho énfasis en el conocer y hacer. En el aprender
a vivir asoman algunas incursiones enfocadas centradas en el
trabajo en equipo. Por otra parte, el aprender ser aun es visto de
una manera muy amplia y desde la reflexién tedrica.

d. Los procesos analizados giran en torno a la triangulacién entre:
Vivencialidad, memoria 'y PC.

e. Hay pocas iniciativas de la EP a través de las TIC.

f. La mayor parte de las investigaciones analizadas se
contextualizan en ambitos no formales urbanos.
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g. Se cree relevante el uso de estrategias donde los educandos
manipulen e interactuen con los bienes patrimoniales.

5.2. Analisis de proyectos de EP en Latinoamérica

Los contextos en los cuales se desenvuelve la EP son de muy
variada naturaleza, tal como lo podemos observar en los anteriores
capitulos. Estos van desde el sistema de educacion formal que determina
cada pais, en cada uno de los niveles y modalidades; hasta sitios
patrimoniales, centros histéricos o espacios virtuales. La EP puede ser
una estrategia para el disfrute del tiempo libre, la transversalidad del
conocimiento o una herramienta para la gestion patrimonial y el desarrollo
local. Pero por otra parte, es un espacio para la co-responsabilidad de
cada uno de los actores sociales que intervienen en la protecciéon del
patrimonio. En todo caso, para el educador de patrimonio es un reto
constante establecer el enfoque educativo necesario en cada proyecto.
Lo cual da origen a la adaptacién de las actividades de acuerdo a las
caracteristicas de cada contexto.

En esta etapa de la investigacion se analizaron tres proyectos de
educacion patrimonial ejecutados en Latinoamérica. Estos proyectos son:
Educacién en Valores Patrimoniales para los Habitantes de la Poligonal
de Xochimilco, Tlahuac y Milpa Alta, Sitio declarado Patrimonio Mundial
(UNESCO, México), Kit educativo “Nuestro patrimonio cultural” (Ministerio
de Cultura, Peru) y Patrimonio Cultural: Aprendiendo a conocer. Propuesta
para una acciéon de Educacién Patrimonial (Universidade Estadual do
Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF). Campos dos Goytacazes, Brasil).
Cada uno de estos proyectos abordo las problematicas patrimoniales de
acuerdo a la situacion politica, social, econémica y cultural del lugar. Al
mismo tiempo, disefiaron estrategias de ensefianza que definieron las
caracteristicas particulares para un enfoque de EP.

En el transcurso de estas lineas se hace un analisis de la vision,
los objetivos y estrategias de los proyectos seleccionados en tres etapas.
En la primera se identificé la vision que manejé cada proyecto de la EP,
las reflexiones que lo fundamentaban y las estrategias. En la segunda,
se sistematizaron los elementos identificados en una tabla de acuerdo a
las categorias de analisis: Aprender a conocer, Aprender hacer, Aprender
a vivir y Aprender a ser. Finalmente, en la tercera etapa se analizaron
cada categoria y se establecieron los principales indicadores que definen
el enfoque de EP aplicado en cada proyecto. En el grafico N° 7 se puede
visualizar los aspectos mas relevantes del proceso de analisis.
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Grafico N° 7: Esquema de analisis de cada proyecto

Criterio de seleccion de los proyectos:

La seleccion de los proyectos participantes estuvo orientado por
tres aspectos: a.- Proyectos dirigidos a la apropiacion social del patrimonio.
b.- Duracién minima de un afo. c.- La forma como se crearon o adaptaron
las estrategias educativas.

5.2.1. Analisis del proyecto: Educacion en Valores
Patrimoniales para los Habitantes de la Poligonal de Xochimilco,
Tlahuac y Milpa Alta. (México)

Nombre del proyecto:
Educacioén en Valores Patrimoniales i en o i)
para los Habitantes de la Poligonal de  patrimoniales

Xochimilco, Tlahuac y Milpa Alta. (México). estnts

Imagen N° 25 Logo del proyecto
Educacién en Valores Patrimoniales

Valor patrimonial del sitio:

Xochimilco esta formado por un excepcional ecosistema social
y ambiental que integra chinampas, canales y una particular actividad
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agricola lacustre, ademas de un amplio numero de bienes monumentales,
arqueoldgicos y tradiciones culturales. Las cuales se vienen desarrollando
desde hace mas de once siglos, dando origen y sustento temporal a
multiples asentamientos humanos. Se trata de un remanente del paisaje
lacustre transformado por la cultura prehispénica que predominé en la
Cuenca de México hasta la conquista espafiola. Este logréo mantenerse en
forma sustentable hasta la segunda mitad del siglo XX. En la actualidad
Xochimilco, y algunos sectores de Tlahuac, son sélo un relicto del sistema,
amenazado por los cambios de sus condiciones ambientales basicas y
el crecimiento de la mancha urbana de la ciudad de México. Estos son
algunos de los valores patrimoniales por los cuales este sitio se hizo
acreedor de la declaratoria de patrimonio mundial en 1987.

Imagen. 26. Ciudad de México, Xochimilco. Imagen N° 27 Xochimilco

Duracioén del proyecto: | Etapa 2003-2006, Il Etapa mayo-agosto 2009.

Contexto:

El presente proyecto se enmarca dentro de un programa de gestion
patrimonial organizado por la UNESCO-México y organismos del gobierno
regional. EI mismo tuvo por objetivo disefiar un plan de manejo del sitio
desde un enfoque participativo, con miras a un desarrollo sostenible del
patrimonio de Xochimilco. Este programa propone una vision holistica
del patrimonio cultural y de la relacién de la naturaleza con la cultura
(Imagen N° 28). Se cree que el patrimonio existe principalmente en la
mente de la gente, es ella la que le asigna los valores y los cambia con el
tiempo, desarrollando nuevos conceptos (Schulze, 2006). En tal sentido,
la educacion se inserta como una estrategia de gestion y se concibe

“... mas alla de la acumulacién de informacién y
conocimiento, buscando rescatar la capacidad de reflexion,
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incorporando no sélo el pensamiento occidental, sino la
lectura trascendente de la accién, componente basico de
muchas otras culturas vivas” (Tiburcio, 2006, p.5)

Partiendo de esta concepcién del patrimonio y de la educacién
se buscé identificar los valores del sitio desde la perspectiva de sus
habitantes. Asi como, promover la apropiacion de los mismos en cada
sector de la poblacion participante a través de talleres, obras de teatro,
video, etc. Esto dio inicio a un proceso participativo donde se convocaron
a los diversos actores de la localidad.

Descripcion:

| Etapa.- Consisti6 en
la identificacion de los valores
patrimoniales del lugar segun la

percepcion de las comunidades y Pt
& implementacion

actores sociales involucrados. Esto N ) frunFlmds
se realizd a través de encuestas :
y talleres en las comunidades de
Xochimilco, Tlahuac y Milpa Alta,
durante el periodo 2003-2006. Este
estudio arrojé la identificacion de
un sistema de valores, el cual esta
subdivido en cinco subsistemas:
ambiental, social, cultural,
tecnolégico y econdémico. Teanelny Govin an Xomumiaa, Mexieo

an del Plan de

Il Etapa.- Educacion en  'magenN°28. -
valores patrimoniales: Esta etapa ?Z?;Sfﬁ ;"(Zzl';j;bi;:’('lzzde un plan de
se persigue que las personas
sean capaces de comprender,
interpretar la informacion y juzgar su valor. Propiciando la incorporacion
en su actuar diario, implicita o explicitamente, aquello que han percibido
y valorado, implicandose en la defensa del bien patrimonial. Su ejecucion
se realiz6 entre Marzo-Mayo de 2009.

Esta etapa se basé en el disefio de estrategias que concentran
su atenciéon en la modificacion, transformacién o cambio de la actuacion
de las personas. Mediante procesos de aprendizaje centrados en la
apropiacion de conocimiento y en la vivencia orientada por valores.
(UNESCO-México,s/f).
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Objetivos:

* Aprender a conocer: Se trata de desarrollar las capacidades
necesarias para apropiarse de informacion, comprenderla y
reflexionar sobre lo aprendido.

* Aprender vivir: Identificar el “sistema de valores”, los cuales son
el conjunto de valores y atributos patrimoniales presentes, asi
como las interrelaciones entre ellos.

* Aprender a ser: En el ambito valoral, ademas de desarrollo de
sensibilidad se espera una actuacion marcada por la respuesta
y el involucramiento de las personas, comprometiéndose con
aquello que estan valorando (UNESCO-México. 2° Informe de
actividades...).

Poblacion:
Nifos de primaria, lideres comunitarios, animadores socioculturales
y visitantes.
Criterios que determinaban la prioridad del proyecto:
1. La apropiacion del sitio y sus valores por parte de los habitantes
2. La participacion activa de éstos en su manejo y conservacion.

Perfil profesional de los técnicos: Educadores y antropdlogos.

Actividades realizadas:

» Talleres participativos para identificar valores y atributos del
patrimonio cultural en las comunidades participantes.

» Dale voz a tu mirada, taller de Fotografia Digital
» Dale movimiento a tu voz, taller de Mimica y Expresién Corpora

» Dale palabra a tus sentimientos, taller de Narrativa y Expresion
Escrita.

« “La Chinampa”, juego de mesa sobre la Cultura Chinampera
*  “Regeneracion, la historia contintia”, Obra de Teatro Guifiol
* Videos:

1) “Xochimilco, Tlahuac y Milpa Alta, sitio declarado Patrimonio
Mundial”:

2) “Educacion en valores patrimoniales para Xochimilco, Tlahuac
y Milpa Alta”.
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Andlisis de las ideas y/o estrategias pedagdgicas del proyecto

A partir del informe emitido por UNECO-México (s/f) sobre
el proyecto Educacion en Valores Patrimoniales para los Habitantes
de la Poligonal de Xochimilco, Tlahuac y Milpa Alta se identificaron
las diversas ideas y/o estrategias que fundamentaron el enfoque de
educacion patrimonial aplicado al proyecto. Seguidamente, los datos se
sistematizaron en una tabla (Ver tabla N° 9); de acuerdo a las categorias
de analisis: “aprender a conocer”, “aprender a hacer”, “aprender a vivir’ y
“aprender a ser”. A continuacion, se analizaran cada una de las categorias
de acuerdo a las ideas recopiladas.

a.- Aprender a conocer: En esta categoria se concibe la EP desde
una vision integradora e interdisciplinar. A partir de esta idea central se
identificaron seis fundamentos (Ver grafico N° 8), los cuales orientaron los
aspectos cognitivos a lo largo del proyecto.

Anilisis de las
tradiciones como

paso previo al
procesn
educative

Tener la vision
el sistema de
valores
patrimoniales
desdelamirada
delos educandos

Procurarla
modificacién,
transformacion o
cambio de
conducta

Visidn
integradora e
interdisciplin
arde la EP

Planificar el
procesa de

Propiciar el ensefianzaa

dialago

panir delas
tradiciones

Apropiacion dela
informacién,

conodimientos y
vivendas

Grafico N° 8. Sistematizacion de la categoria aprender a conocer

Segun este esquema se requirid, en una etapa inicial, analizar
las tradiciones de la localidad a trabajar y saber como se percibe el
sistema de valores patrimoniales. El proyecto define este sistema como
una “herramienta conceptual para representar el conjunto de valores y
atributos patrimoniales presentes, asi como las interrelaciones” (Schulze,
2006, p.12). En dicho sistema se interrelacionan la mirada del patrimonio
desde los siguientes subsistemas: Ambiental, social, cultural tecnolégico y
econdémico, tal como se refleja en la imagen N° 29.
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Imagen N° 29. Sistema de valores patrimoniales

Esto permite haceruna planificacion de estrategias, actividades
y recursos basado en las tradiciones y los conocimientos inmediatos. De
esta manera, la apropiacion de informacién, conocimientos populares y
vivencias se desarrolla a partir del dialogo y de forma significativa. Por
consiguiente, se espera una modificacidon o cambio de conducta dirigido a
la participacion y la actuacion en pro de la defensa del patrimonio.

De esta vision medular de la EP, frente al conocimiento, se derivan
otros procesos que van a definir los criterios de actuaciéon de cada una
de las acciones. A través de la sistematizacion de las ideas, que se
realizé en la tabla N° 9, se pudo determinar que la planificacion a partir
de las tradiciones se desglosa en una serie de operaciones, las cuales
constituyen un proceso dinamico para el desarrollo de capacidades.

Para una visualizacién de este proceso se realizo el grafico N°
9, donde se reflejan sus facetas. Donde se puede observar que esta
planificacion se basa en una estructura comunicacional, donde los
medios y el contenido tienen un papel importante. Por ello, el acceso a la
informacion, la delimitacion de los contenidos en funcién de los valores
patrimoniales identificados por la poblacion y la manera como éstos se
vinculan con la cultura del lugar son factores fundamentales del proceso
de planificacion. Desde este enfoque los contenidos se conciben en una
permanente vinculacion la cultura local y su manera de definir el sistema
de valores patrimoniales.
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— Dispenibilidad de informacign

Presentacion de la informacion en
formatos y lenguajes apropiados

Contenidos centrados en aspectos
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Artisticos y simbdlicos, |

s Desarrall de capacidades Comprension

Planificar el proceso de ensefianza
a partir de las tradiciones

bt Interpretar ‘

Grafico N° 9. Planificacion del proceso de ensefianza a partir de las tradiciones.

Por otra parte, el proyecto trabajé en el desarrollo de tres
competencias: Juicio Analitico, Comprension e Interpretacion. Todas
ella dirigidas a la valoracion y proteccion de los bienes patrimoniales. El
Juicio Analitico se centra en la visualizacion de los componentes y sus
relaciones. La Comprension en entender el sentido o significado de algo
y relacionarlo con otros saberes. La Interpretacion consiste en explicar el
significado o valoracion de algo.

[ e — b Y 3778, 03

P undial
atrimonio Mundial
y Patrimonito Patrimonio cultural y natural —

Patrimonio cultural
y natural

Imagen N° 30. Descripcion del proyecto
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b.- Aprender a hacer. En el transcurso del proyecto esta categoria
se vioreflejadas en algunos planteamientos pedagdgicos donde se expresa
la necesidad de desarrollar capacidades y habilidades que favorezcan la
actuacion, asi como la capacidad de transferirlas a diferentes contextos
(UNESCO-México, s/f). Lo cual conlleva al educando a reflexionar sobre la
actuacion y reconociendo los elementos e implicaciones que van mas alla
del propio saber, a partir de un concepto, situacién o hecho conocido.

c.- Aprender a vivir: En la | etapa del proyecto se realizaron taller-
es con los diversos actores sociales donde se identificaron los elementos
que componen el sistema de valores patrimoniales de Xochimilco. En esta
actividad los participantes evaluaron en conjunto los factores que definen
el sistema. Dando como resultado cinco subsistemas: econémico, ambi-
ental, social, cultural y tecnolégico; los cuales dan una panoramica de la
manera como es percibido el patrimonio por sus habitantes. Ninguno de
estos subsistemas por si sélo es capaz de englobar la valoracion total.
Sin embargo, entender los valores patrimoniales como sistema conlleva a
ver la proteccién, no como algo puntual de una edificacién, sino como un
area donde se encuentran elementos fundamentales interconectados. La
capacidad de relacionar elementos aparentemente inconexos y reflexio-
nar sobre lo trabajado incorpora a la EP un aspecto que es transversal a
muchos otros saberes de la vida.

d.- Aprender a ser. En esta categoria se definen los aspectos
sensitivos de la EP. En tal sentido, percibe el proceso educativo como
una experiencia de aprendizaje que favorece la actuacion y la vivencia. A
partir de esta idea central se identificaron seis fundamentos (Ver grafico
N° 10), los cuales orientaron los aspectos sensitivos-vivenciales a lo largo
del proyecto.

Imagen N° 31a.
Marionetas realizadas
en el proyecto
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Imagen N° 31b.

Estrategias de Educacion Patrimonial. Marionetas. Proyecto UNESCO-Xochimilco.
Educacién en valores. 2009.

Imagen N° 31c.

Estrategias de Educacion Patrimonial. Mimos. Proyecto UNESCO-Xochimilco. Edu-
cacion en valores. 2009.
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Grafico N° 10. Sistematizacion de la categoria aprender a ser

En esta categoria encontraremos que la experiencia de aprendizaje
se centra en generar vivencias que promuevan la actuacion frente a los
bienes patrimoniales. Esta visién del proceso educativo se fundamenta
en la valoracion a través de la sensibilidad. En tal sentido, el disefio de
estrategias esta dirigido a la estimulacion de los sentidos y a la percepcion
de las cualidades o atributos de los bienes patrimoniales. Para ello emplea
las artes en todas sus modalidades (Musica, Teatro y Artes Plasticas),
como medio de comunicacion y dialogo, tal como se puede observar
en las imagenes 31.a, 31.b y 31.c. Con ello se espera concientizar al
educando; y que este se comprometa e involucre con la proteccion de los
bienes percibidos y realice acciones concretas. Para lograrlo se plantean
tres capacidades a desarrollar: Percibir, Valorar e Implicarse (Ver grafico
N° 11), las cuales fundamentaron cada una de las experiencias piloto.
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Percibir st LN SiTUACION cONCreta, manifestando
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Grafico N° 11. Competencias del aprender a ser.
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Como se puede observar en el grafico anteriormente sefialado, las
capacidades a desarrollar en la categoria del ser se centran en los aspectos
sensitivos y sensoriales. Estos aspectos trabajan con la subjetividad del
ser humano y sus valores culturales y sociales. Lo que quiere decir que
se debe hacer un profundo analisis de la esencia de la cultura local y
conocer las conexiones simbdlicas entre los bienes patrimoniales y los
habitantes. Para poder seleccionar asertivamente los medios expresivos
que conecten, transmitan el mensaje y generen un cambio de conducta.

Elementos que delimitan el enfoque de EP aplicado en el Proyecto
“Educacion en valores patrimoniales...” a través de las cuatro categorias
de estudio

Una vez sistematizadas y analizadas cada una de las categorias
se puede establecer algunas ideas que destacan como enfoques de la EP
en este proyecto; tales como:

» Eldisefio del proyecto se fundamenta en factores simbdlicos y
perceptivos de la poblacion.

* Los valores “académicos” de los bienes patrimoniales quedan en
un segundo plano.

*  Se desarrolla un enfoque de EP mas préoximo a la animacion
sociocultural.

* Se hace mas énfasis a las categorias “Aprender a conocer” y
“Aprender a ser” que a las demas.

* El conocimiento de los bienes patrimoniales a través de la
existencia y vivencia humana.

» La conectividad afectiva entre los participantes y las actividades
son importantes para establecer un dialogo con el PC.

* No se puede establecer la efectividad de la propuesta de la
segunda etapa; ya que las actividades disefiadas se realizaron
en un periodo muy corto, comprendido entre Marzo-Mayo de
20009.

5.2.2. Analisis del proyecto: Kit educativo “Nuestro patrimonio
cultural”, Peru.

Nombre del proyecto:
Kit educativo “Nuestro patrimonio cultural”. Coordinado por el

Ministerio de Cultural del Pert.
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Valor patrimonial del sitio:

El proyecto trabaja con una
selecciéon de bienes patrimoniales
inmuebles con declaratoria nacional
y de Patrimonio de la Humanidad.
El Kit educativo “Nuestro patrimonio
cultural” pone de manifiesto los
valores arqueolodgicos, histéricos
y sociales del PC del Peri y los | = /=

riesgos que corren estos. El material ==
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hace muestra la diversidad de Imagen N° 32
edificaciones prehispanica, coloniales Kit educativo “Nuestro patrimonio cultural”.
y republicanas en 22 regiones del

pais.

Duracién del proyecto: Desde el afio 2008 hasta la actualidad.

Contexto:

El Kit educativo “Nuestro patrimonio cultural” fue disefiado para
ser aplicado a estudiantes de secundaria. Asi como la capacitacion de
los docentes para utilizar el kit como un recurso didactico. Este material
se disefid conjuntamente entre Instituto Nacional de Cultura (INC) y el
Ministerio de Educacién del Peru. La produccion del mismo cont6 con la
cooperacion financiera de la Organizacion de Estados Iberoamericanos
para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (OEIl). El proyecto se encuentra
activo y hasta la fecha cuenta con cuatro ediciones continuas. La ultima
de ellas, realizada en el 2011, incorpora por primera vez al patrimonio
inmaterial del Peru y su distribucidon se prevé para inicios del afio 2012.

Alo largo de las tres primeras ediciones, el Kit ha sido distribuido
a un total de 2,997 instituciones educativas publicas a nivel nacional,
seleccionadas por el Ministerio de Educacion del Peru en coordinacion
con el Ministerio de Cultura. Segun el INC? el Kit ha tenido un impacto
promedio en la formacién de 119,880 estudiantes peruanos del nivel
secundario. Se espera que este proyecto genere un efecto multiplicador
entre otros estudiantes y los demas miembros de su localidad.

Descripcion:

El propésito del Kit es proporcionarle al docente las herramientas
para trabajar el patrimonio local y nacional en funcién de los contenidos
programados en el curriculo. El mismo consta de cinco materiales: Guia del
Docente, Libro del Patrimonio Arqueologia, Libro del Patrimonio Histérico

2 Informacién suministrada por la Coordinadora del Programa MC EDUCA (J.
Llerenas, comunicacioén personal, corro-e, Octubre 27, 2011).
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del Perd, Libro de Antologia y una Infografia, todos ellos publicados en el
2008 por el Instituto Nacional de Cultura. A continuacion se describe cada
uno de estos materiales:

Guia del Docente: Este material proporciona las pautas
conceptuales y metodolégicas a los docentes para el desarrollo
de proyectos educativos. ElI material se fundamenta en una vision
interdisciplinar educacion patrimonial. La cual esta dirigida a generar
una conciencia cultural a favor de la proteccién y defensa del patrimonio
cultural (Instituto Nacional de Cultura. 2008).

Laguiapropone eluso del patrimonio cultural como un conocimiento
transversal dentro del curriculo. En tal sentido, establece dos niveles de
accion: El primero dirigido a dar a conocer el patrimonio local y nacional y
su valor. El segundo hace énfasis en los riesgos que corre el patrimonio
y en comprometer a los estudiantes para su defensa. Para ello, cuenta
con diversidad de propuestas para el desarrollo de estrategias educativas,
tales como: estructura de talleres, encuestas, entrevistas, entre otros.
Cada instrumento con sus respectivas indicaciones para su planificacion
y ejecucion. Ambos niveles de accién se deberan apoyar en las otras
publicaciones del Kit.

Antologia: Este material contiene 48 textos seleccionados que
complementan la informacion presentada en los libros de Historia y
Arqueologia.

Libro de Historia: Este libro contiene la ficha de 22 bienes
inmuebles construidos en la época colonial y republicana, y distribuidos en
22 regiones de Peru. Los contenidos se desarrollaron bajo una estructura,
la cual responde tres preguntas: ;Qué es?, ;Por qué es importante?,
¢, Qué riesgos corre?.

Libro de Arqueologia: Este libro esta estructurado en 24 bienes
tangibles ubicados en 24 regiones de Perd. Los contenidos fueron
organizado en funcion de tres preguntas: ;Qué es?, ;Por qué es

importante?, ;Qué riesgos
PRINCIPALES MONUMENTOS :’@
corre?. DEL PATRIMONIO CULTURAL DEL FERD

Infografias: Son 4
laminas. La primera contiene
los conceptos y clasificacion
del PC, a través de esquemas
y organizadores visuales.
La segunda contiene fotos
recortable de los bienes
arqueologicos e histéricos. La
tercera presenta la cronologia
de los bienes arqueoldgicos

Imagen N° 33
Infografia del kit educativo “Nuestro patrimonio cultural”.
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seleccionados. La cuarta presenta la cronologia de los bienes histéricos
seleccionados.

Objetivos:
* Ayudaralosestudiantesaadquirirlos conocimientos, procedimientos,
actuaciones, conductas y comportamientos como el respeto al PC,
la solidaridad y la participacion.

» Fomentar la toma de conciencia patrimonial en los estudiantes.

* Proporcionar contenidos basicos sobre patrimonio cultural como
base de la identidad.

» Desarrollar la capacidad de reflexién y andlisis critico respecto de la
situacién del PC y los riesgos que este corre.

* Promover la participacion responsable en el cuidado, conservacion
y defensa de los bienes culturales.

* Propiciar el desarrollo de la identidad cultural, basada en la
apropiacion social del patrimonio local.

» Formar una conciencia patrimonial.

Poblacion:Educacion formal. Estudiantes y docentes de secundaria.

Criterios que determinaban la prioridad del proyecto:

Para su ejecucion se priorizé las grandes unidades escolares y los
sectores de la poblacién escolar con menores recursos en zonas urbanas
y rurales del pais.

Perfil profesional de los técnicos:
Especialista en patrimonio cultural y educacion.

Actividades realizadas:

e Talleres
+ Visita guiada
* Debates

*  Dramatizaciones

* Entrevista

*  Encuestas

* Juego de roles

* Mesas redondas

» Elaboracion consensuadas de normas
* Lecturas

e Lluvia de ideas

+ Trabajos de grupos
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Andlisis de las ideas y/o estrategias o
pedagogicas del proyecto
A partir del Kit educativo
“Nuestro patrimonio cultural”’, elaborado
por el Ministerio de Cultural del Peru,
se identificaron las diversas ideas y/o
estrategiasquefundamentaronelenfoquede
educacion patrimonial aplicado al proyecto.
Seguidamente, los datos se sistematizaron
en una tabla (Ver tabla N° 10); de acuerdo
a las categorias de analisis: “aprender a
conocer”, “aprender a hacer”, “aprender a
vivir’ y “aprender a ser”. A continuacion, se
. , , Imagen N° 34 Cuadro de
analizaran cada una de las categorias de transversalidad del PG en la Educ.
acuerdo a las ideas recopiladas. Formal del Perd

Matemitics Educacion Religiesa

a.- Aprender a conocer: En esta categoria se concibe la EP desde
una vision interdisciplinar con relacion al curriculo de educacion secundaria
del Peru. En tal sentido, se propone el PC como tema transversal en el
curriculo, estableciendo conexiones entre los diversos contenidos de las
asignaturas. En la imagen N° 12 se puede observar como el proyecto
visualiza la integracién del patrimonio cultural con los propdsitos de cada
una de las areas y las posibles competencias a desarrollar.

Por otra parte, el kit toma como punto
de partida las concepciones y significados
de patrimonio de los estudiantes, para Eﬁ I .
luego ir estableciendo conexiones con los vz S e e

——

valores patrimoniales de cada edificacién @ AT

a estudiar. Para ello, propone una serie & e
de estrategias metodologicas donde el g ;
conocimiento se va construyendo a partir oy

del proceso de investigacién. De modo que, ‘ B

las estrategias impulsen al estudiante hacia Imagen N° 35

Material de apoyo del kit educativo

unos niveles de comprensién y analisis de “Nuestro patrimonio cultural”

la situacién de riesgo del patrimonio cada
vez mas complejas. Asi como, la identificar
los factores que inciden negativamente en la
conservacion.

El kit hace énfasis en el reconocimiento del patrimonio local para
luego identificar los patrimonios regionales y mundiales. De manera que,
el estudiante pueda concientizar la diversidad y la responsabilidad de
proteccion de los bienes patrimoniales. Aqui podemos observar cémo se
ponen en practica las ideas propuestas por Fontal (2003), referidas a la
aproximacion del patrimonio desde lo individual-local hasta lo mundial.
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b.- Aprender a hacer: En esta categoria se pudo establecer los
contenidos del kit dirigidos al desarrollo de las siguientes capacidades
cognitivas y procedimentales: Observacion, clasificacion, descripcion,
estudio de estado de conservacién (deterioros observables), determinar
posibles riesgos, entre otras. Para lo cual, se disefian instrumentos de
registro del patrimonio inmueble, a ser aplicado por los estudiantes. De
igual manera, se proponen estrategias donde los datos obtenidos son
sistematizados y analizados.

En tal sentido, los estudiantes realizan las siguientes acciones:
* Mapas mentales.

» Fichas de registros del patrimonio inmueble de su localidad.
* Matriz de resumen de los contenidos estudiados
* Entrevistas y encuestas

* Analisis critico de los materiales referentes a los patrimonios
estudiados en la localidad o region

» Disefo de instrumentos de recoleccion de datos que sistematizan
los trabajos de campo.

» Estrategias para localizacion tiempo-espaciales.

c.- Aprender a vivir. En esta categoria el kit propone el trabajo
en equipo en la mayoria de las actividades. Todo ello con miras a la
realizacion de proyectos y acciones dirigidos a la proteccion o divulgacion
del patrimonio en la comunidad escolar.

d.- Aprender a ser. En esta categoria, si bien no se encontraron
en la formulacién del proyecto elementos especificos que la trabajen, si
existen elementos implicitos que la formalizan. Los cuales conducen a la
formacién de una conciencia ciudadana y estimulan la apropiacion social
de los espacios y edificaciones, que conforman el patrimonio cultural de
la nacion.

Elementos que delimitan el enfoque de EP aplicado en el Proyecto “Kit
educativo. Nuestro patrimonio cultural” a través de las cuatro categorias
de estudio

Una vez sistematizadas y analizadas cada una de las categorias
se puede establecer algunas ideas que destacan como elementos que
delimitan el enfoque de EP en este proyecto; tales como:

1. La EP como un area interdisciplinar dentro de la educacion formal.

2. EIKit educativo apunta hacia la construccion de un aprendizaje
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significativo. A partir de los conocimientos previos de los estudiantes
y la construccién de nuevos conocimientos a través del contacto con
el patrimonio local.

3. Colocar al estudiante en el rol del gestor y fomentar la formulacion de
opiniones criticas frente al PC.

4. Adecuar las herramientas de registro e investigacién empleadas en la
gestion del patrimonio inmueble al aula.

5. El docente y su formacion como actor fundamental de la EP.

5.2.3. Analisis del proyecto: Patrimonio Cultural: Aprendiendo a
conocer (Campos dos Goytacazes, Brasil)®

Nombre del proyecto:
Patrimonio Cultural: Aprendiendo a conocer. Propuesta para una
accion de Educacién Patrimonial.

Valor patrimonial del sitio:

Este proyecto se realizd6 en el
municipio Campos dos Goytacazes, el cual
se encuentra al norte del estado de Rio de
Janeiro. Aunque en el lugar habia una fuerte
actividad agricola desde el periodo colonial
(S. XVI al XVIII), a través de los cultivos de
azucar, no es hasta mediados del siglo XIX
cuando se crea el centro poblado. Esto se
debid a la industrializacién de la produccion
azucarera y la creacion del ferrocarril. Lo Imagen N° 36
cual trajo como consecuencia un periodo Liceo de H”C“;’q“do""sd‘jzgj
de prosperidad en la region y la creacion pos.
de edificaciones que hoy caracterizan el
patrimonio cultural de este municipio.

Duracién del proyecto: 5 afios (2004-2009)

Contexto:

Este fue un proyecto de investigaciéon y extension por parte de
la Universidad Estadal del Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF), a
través de la Oficina de Estudios de Patrimonio Cultura y su Laboratorio
de Estudios de Espacio Antrépico ubicado en Campos de Goytacazes.

3 El material analizado se encuentra en portugués y fue traducido por la autora de
la presente investigacion.
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Es importante destacar que el mismo ha sido galardonado con el premio
Rodrigo Melo Franco de Andrade en el afio 2009.

El contexto en el cual se desenvuelve el proyecto es en tres
escuelas publicas. Dos ubicadas en zonas populares periféricas y una
en la zona comercial de la ciudad, cuya edificacion es de principio del
siglo XX y ha sido declarada patrimonio. Los sitios se caracterizan por
tener una poblacién estudiantil de la localidad y poco vinculados a los
sitios donde se encuentran los bienes patrimoniales mas destacados del
municipio(Teixeira, 2009).

Descripcion:

Las primeras actividades del proyecto se dirigieron aindagar como
percibian el PC los estudiantes de 6 y 7 afio de educacién fundamentalen
las escuelas participantes. En el transcurso de los cinco anos que duré
el proyecto fue abarcando otras poblaciones y niveles educativos.
Se trabajo la capacitacion de docentes en ejercicio y la formacién de
docente en pregrado; asimismo con nifios de educacion inicial (entre 3
y 5 afios). Lo cual generd una diversidad de reflexiones y actividades,
asi como una variedad de alianzas con otras instituciones educativas e
instituciones del ambito patrimonial. Se puede decir que el proyecto tuvo
cuatro grandes momentos: un de reflexion tedrica y conceptual, otro con
los estudiantes y su percepcion del espacio patrimonial; seguidamente
los docentes y su proceso de formacioén y finalmente la produccién de
material didactico y publicacion de libros con estrategias educativas
como apoyo a los docentes.

En principio se realizé un levantamiento bibliografico exhaustivo
y actualizado sobre las tematicas a abordar en el proyecto. Tales como:
Patrimonio cultural, educacion patrimonial, preservacion, cultura popular,
identidad, memoria, entre otras. Asimismo, se estudiaron las maneras de
enlazar las ideas de educacién popular de Pablo Freire con la EP. Se
realizaron seminarios de discusion, entre g
los integrantes del equipo. En esta etapa
se establece la EP como una practica
educativa y social que permite elaborar
acciones pedagodgicas privilegiando
enfoques interdisciplinarios. Los bienes
culturales permiten la integracion de
diferentes saberes que van mas alla del
estudio del pasado. La EP hace énfasis en
la formacion del ciudadano, fortaleciendo el Imagen N° 37
sentido de pertenencia y los lazos afectivos Actividades del proyecto con nifios.
entre los miembro de una comunidad
(Teixeira, 2009).
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Luegose realizaron dos
cuestionarios a los alumnos, el primero con
miras de determinar el imaginario social que
se tenia entorno al PC. Por otra parte, se
indagd enlamaneracomolas personasdela
comunidad escolar aprehende el significado
social del PC, para luego establecer las
acciones a realizar (Teixeira, 2006). El
segundo indagd sobre la concepcion que
se tenia del patrimonio y su valoracion. El
resultado arrojo que la idea de patrimonio
estaba asociada a las edificaciones
del centro histérico de Campos dos
Goytacazes, no identificaban ningun valor
patrimonial en su localidad. Inclusive, una
de las escuelas estudiadas era patrimonio y
no se reconocié como tal. En funcion de los
resultados se disefaron talleres dirigidos al
reconocimiento y valoracion de la cultura
local y su patrimonio.

Imagen N° 38 y 39
Docentes participantes en el proyecto

Por otra parte, se trabajé con los docentes el desarrollo de
estrategias educativas dirigidas al reconocimiento y valoracion del
patrimonio local y municipal. De tal manera, que dichas estrategias
apoyaran la realizacion de los planes de estudio del sistema educativo
nacional de Brasil. En tal sentido, el proyecto se fue expandiendo y llevo
los cursos a docentes de otras escuelas y universidades de la region.

Igualmente, se editaron dos libros con el objetivo de suministrar
herramientas tedrico-practicas para el disefio de estrategias educativas en
el aula y en espacios patrimoniales.

Objetivos:
» Desarrollar programas de EP junto a las escuelas publicas que
tomen en cuenta la consideracion del proceso historico y el recate,
el memoria regional y la transmision de los valores culturales.

* Estimular el uso de la EP como instrumento para la relectura
del mundo en que vivimos, favoreciendo la comprension de los
antecedentes socio-culturales, asi mismo la trayectoria histérico-
cultural donde los bienes se insertan.

» Contribuir a mejorar la educacion de la region, sobre la base
del PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), procurando a
través de la formacidon practico-reflexiva de los docentes de
aula, lo cual permitira que se realicen acciones educativas e
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interdisciplinarias.

« Fortalecer las acciones educativas realizadas por la UENF en la
formacién de docentes del sistema publico de educacion, en las
escuelas seleccionadas, en base a las directrices suministradas
por el Instituto del Patrimonio Histérico y Artistico Nacional a través
de material didactico-pedagdgico especifico.

» Establecer cual es el conocimiento que tienen los participantes de
nuestras actividades sobre los bienes culturales de la region; asi
como verificar el acceso y el uso a los mismos.

*  Producir material didactico de calidad para apoyar al docente en
su practica cotidiana.

* Validacion del impacto del curso a los docentes y su repercusion
en el aula.

Poblacion:
Docentes y estudiantes de las escuelas seleccionadas. Asi como
estudiantes de educacion de pregrado.

Criterios que determinaban la prioridad del proyecto:
Se considero trabajar con escuelas que se encontraran en sectores
populares alejados del centro histérico de la ciudad.

Perfil profesional de los técnicos:

Grupos de investigacion y extension vinculados al Laboratorio de
Estudios de Espacios Antrépicos, perteneciente al Centro de Ciencias del
Hombre. Dichos grupos estaban conformados por estudiantes de pre y
postgrado, becarios y colaboradores externos provenientes de diversas
areas. Adicionalmente participaron miembros de la Escuela de arte Polo.
Todos ellos coordinados por la historiadora Simonne Teixeira.

Actividades realizadas:
» Estudio de percepcion del PC en escuelas de Campos dos
Goytacazes.

*  Cursos de docentes capacitacion.
» Talleres a estudiantes de las escuelas seleccionadas.
* Materiales didacticos.
* Publicacion de los libros:
o Educacgao Patrimonial: NovosCaminhosnaagao Pedagogica”.

o Contribuicbes a pratica pedagodgica para a Educacgéo
Patrimonial.
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Andlisis de las ideas y/o estrategias pedagdgicas del proyecto

A partir del informa final del proyecto “Patrimonio Cultural:
Aprendiendo a conocer. Propuesta para una accién de Educacion
Patrimonial”’, se identificaron las diversas ideas y/o estrategias que
fundamentaron el enfoque de EP aplicado. Seguidamente, los datos se
sistematizaron en una tabla (Ver tabla N° 11); de acuerdo a las categorias
de analisis: “aprender a conocer”, “aprender a hacer”, “aprender a vivir’ y
“aprender a ser”. A continuacion, se analizaran cada una de las categorias
de acuerdo a las ideas recopiladas.

a.- Aprender a conocer: A lo largo de este proyecto el proceso
educativo de apropiacion y profundizaciéon del conocimiento se encuentra
marcado por la necesidad de establecer un enlace entre la cultura local y
la preservacion del patrimonio. La EP debe motivar el reconocimiento de
los patrimonios locales (tangibles e intangibles), ello bajo la concepcion
que la cultura es la representacion de la vida cotidiana. Estas ideas se
sustentan en el enfoque de educacion popular de Pablo Freire, donde el
conocimiento es un producto del didlogo y la reflexién de la realidad.

Sobre esta base tedrica se visualiza la EP como un area
interdisciplinaria que busca fortalecer el sistema educativo y generar un
cambio en la manera de ver el patrimonio. En este marco de ideas, se
definen prioridades y estrategias, entre las que podemos destacar: la
percepcion que tienen los estudiantes y docentes del PC como punto
de partida para la planificacion de las actividades. Los contenidos
desarrollados en cursos y talleres van dirigidos la comprension de los
valores formales de los bienes patrimoniales y de los saberes populares.
Se trabaja el patrimonio como representatividad de la identidad y simbolo
de una comunidad.

Este proyecto busca motivar alos docentes airmas alla del salén de
clases. Para ello propicia el estudio tedrico, la investigacion, la experiencia
practica y la reflexion. De esta manera, los espacios patrimoniales pueden
ser utilizados como espacios de aprendizaje.

b.- Aprender a Hacer. En esta categoria se puede observar que el
proyecto se orientd en dos caminos. El primero trabajo las artes visuales,
y en particular la fotografia, como estrategia didactica. El segundo estuvo
dirigido a proporcionar a los docentes herramientas de investigacion
cualitativa como: observacion e historia de vida, para luego ser aplicadas
en el disefio de proyectos pedagogicos referidos a patrimonio.

c.- Aprender a Vivir. Los resultados de los cuestionarios, aplicados
a los estudiantes, arrojaron que: Estos mencionan muy poco su realidad
y sus formas propias de crear cultura. Ellos sefialaban los bienes
patrimoniales del centro histérico, ningun elemento cultural de la localidad.
Lo cual indica, que la concepcidon de cultura y patrimonio se encuentra
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fuera de su espacio, no se visualiza su localidad como un espacio cultural
con valores simbdlicos para ellos. Frente a este diagndstico se trabajé en
grupo el reconocimiento del valor cultural del entorno en la vida cotidiana.

d.- Aprender a Ser. De acuerdo al diagndstico sefialado en
la categoria anterior, igualmente se trabajé el reconocimiento del valor
cultural del entorno en la vida cotidiana desde lo individual.

Elementos que delimitan el enfoque de EP aplicado en el Proyecto
“Patrimonio Cultural: Aprendiendo a conocer. Propuesta para una accion
de Educacion Patrimonial” a través de las cuatro categorias de estudio

Una vez sistematizadas y analizadas cada una de las categorias
se puede establecer algunas ideas que destacan como elementos que
delimitan el enfoque de EP en este proyecto; tales como:

La EP como un area multidisciplinar.

La EP sustentado en la ideas de pedagogia popular de Pablo
Freire.

3. El didlogo y la reflexion como via para la construccion del
conocimiento.

Aproximarse a la EP desde la percepcion de los estudiantes.

5. La formacion docente referida a patrimonio desde el
reconocimiento de los valores formales y sociales del patrimonio.
La fotografia como medio para el reconocimiento y valoracién del PC.
7. La formacion docente como aspecto importante para el desarrollo
de estrategias dentro y fuera del aula.

N —

B

o

5.2.4. Principales tendencias en los enfoques educativos
aplicados en los tres casos estudio

Analizar estos proyectos, a través de las categorias
seleccionadas, nos llevé a comprender algunos parametros comunes
que se aplican a la hora de abordar el proceso educativo frente al
patrimonio. Aunque estos fueron realizados en espacios sociales
diversos y con diferentes actores, existe un “aroma” que los conecta.
Simultaneamente, observamos dénde se acentuan los procesos de
ensefianza-aprendizaje y qué recursos se utilizan.

En principio vemos que la vision interdisciplinar de la EP es
compartida por los tres proyectos. Lo cual nos remite a pensar en las
caracteristicasde esainterdisciplinariedady comoarticularlaenlos espacios
donde se realiza la EP. Es claro, a través de los aspectos analizados a lo
largo de la investigacion, que la EP no puede ser abordada por un area en
particular; dado la diversidad de bienes patrimoniales, profesiones y grupos
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sociales involucrados. Las caracteristicas de la interdisciplinariedad varia
de acuerdo los objetivos del organismo promotor, los contextos sociales
en los cuales se inserte y si es un proyecto independiente o asociado a
otro de mayor alcance. Por ende, la EP requiere una vision interdisciplinar
y transdisciplinar del campo de accion del area, que permita articular
con diversos contextos sociales y poblaciones a las cuales atiende. Esto
implica un trabajo mancomunado entre diversos profesionales y sostenido
en el reconocimiento y respeto entre las areas participantes.

Por otra parte, en los casos de estudio se observd la marca
dejada por areas profesionales diferente a la educacion, tales como:
antropologia e historia. Si bien existen especialidades como Educacion
Artistica o la ensefianza de la Historia que se aproximan al patrimonio,
su centro de estudio no puede abarcar la totalidad del area de accion
de la EP. Particularmente, porque esta area emergente se involucra de
forma transversal en la formacion del ser humano. En consecuencia,
es indispensable establecer redes entre los diversos profesionales
involucrados con el PC, que conozcan los alcances y necesidades de
la EP. De esta manera, se podran disefiar objetivos de aprendizaje
que se articulen efectivamente con las politicas de conservacién del
patrimonio cultural y las politicas educativas del pais. De lo contrario,
se ejecutaran un sin fin de actividades educativas que decoren los
proyectos, pero sin objetivos claro de que se quiere ensefar y su
impacto en la proteccion del PC.

Otro aspecto importante de resaltar es que los casos estaban
dirigidos, principalmente, a la valoracion de bienes tangibles. Cabe hacerse
la pregunta, si frente a patrimonios intangibles los procesos educativos
requieran otro tipo de enfoque o estrategia; o por lo contrario, sea
indistinto. Este cuestionamiento no resulta superficial, dado que el proceso
de conservacion de los patrimonios intangibles, radica en la transmision de
un conocimiento o habilidad de generacion en generacion. Queda abierta el
estudio y reflexion de casos donde el centro del proceso educativo sea los
bienes intangibles.

El desglosar el analisis de los proyectos por categoria nos permitié
observar en qué aspectos de los enfoques aplicados se hacia mas énfasis.
Resultando que el “aprender a conocer” fue la categoria mas desarrollada en
cuanto a reflexion tedrica, conceptual y operativa. Por otra parte, la categoria
del “aprender hacer” estuvo caracterizada por el disefo creativo de estrategias
y la diversidad de competencias trabajadas en el proceso educativo. Aunque
las competencias de analisis y reflexion resultaron trabajadas en menor
proporcion. Otro aspecto a destacar, es que todos los proyectos tenian como
objetivo la valoracion del PC. Para lograr dicho objetivo se afianzaron en las
categorias “aprender a conocer” y “aprender hacer”, a través de los valores
formales de bienes tangibles.
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Porsuparte, lacategoriade “aprenderavivir’ se enlazaconstantemente
con el “aprender hacer”, el desarrollo de competencias en grupo fue empleado
en las diversas actividades de los proyectos. En la categoria del “aprender a
ser” se infiere el desarrollo de las capacidades individuales de los educandos y
la valoracion del patrimonio a partir de la obtencion de un mayor conocimiento
y capacidades (cognitivas y psicomotrices). Conviene, sin embargo advertir
que no siempre una mayor cantidad de conocimiento garantiza mayor sentido
de pertenencia y apropiacion del PC. En el contexto patrimonial esta categoria
fomenta la capacidad de autonomia, de juicio y de responsabilidad personal
frente a la proteccion del PC.

Por ello, es sumamente importante lograr que el PC forme parte
del sistema de valores del individuo. Para que éste pueda asumir cada bien
patrimonial como parte de su identidad individual y colectiva. De lo contrario,
no valdra de nada todas las restauraciones que se hagan, si las personas no
estan ahi para hacer un uso racional de los bienes.

De acuerdo a lo estudiado, se puede establecer la necesidad de
profundizar en el andlisis y reflexion de los objetivos y estrategias en las
categorias del aprender a vivir y aprender a ser. Pues, la valoracion del PC
no radica en saber mas sino en la afinidad y la apropiacion que exista con
cada bien patrimonial. Para ello, es necesario trabajar a partir de los valores
culturales de cada localidad donde se realice la EP. De tal manera, que se
generen estrategias especificas dirigidas al fortalecimiento de los valores
identitarios, la visualizaciéon de roles ciudadanos frente al PC, propiciar
compromisos Yy la participacién en objetivos comunes para la proteccion del
patrimonio.

5.3. Vision de la EP desde el punto de vista de los especialistas
internacionales en Latinoamérica (Cuestionario)

Para el desarrollo de esta etapa se realizé un cuestionario basado
en las cuatro categorias anteriormente seleccionadas. EI mismo fue
enviado por correo electronico a 15 educadores patrimoniales de seis
paises latinoamericanos. Alo cual respondieron 6 profesionales de 4 paises
latinoamericanos que constituyen la poblacion del presente estudio. En el
transcurso de esta seccién se sistematizaron las respuestas por categoria
y luego se analizaron cada categoria por separado.

5.3.1. Perfil de los participantes
Los especialistas participantes en el presente estudio son
profesionales que provienen de diversas areas del conocimiento y se

desenvuelven como educadores patrimoniales en instituciones educativas,
ministerio de cultura y museo, tal como se puede observar en la tabla N°
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12. Todos ellos con una amplia experiencia en programas o proyectos de
EP dirigidos a educacion formal y no formal, en sus respectivos paises.

5.3.2.Estructura del cuestionario

El cuestionario se disefi¢ en funcién de las cuatro categorias de
analisis: Aprender a conocer, Aprender a hacer, Aprender a vivir y Aprender
a ser. Por lo tanto, este instrumento se encuentra estructurado en cuatro
partes, cada una contiene una pregunta donde se le solicita sefalar tres
ideas y/o estrategias utilizadas en el desarrollo de cada categoria. (Ver
anexo N° 1).

5.3.3. Criterios de seleccion

Los criterios para la seleccién de los participantes se basaron
principalmente en afios de trabajo en la EP (minimo 2 afos) en algun pais
de Latinoamérica y su experiencia en el disefio y ejecucion de proyectos
de EP.

5.3.4. Anadlisis del cuestionario por categoria

El anadlisis de las categorias trabajadas en cada parte del
instrumento se realizé a partir de las respuestas suministradas. En un
primer momento se agruparon y sistematizaron. Luego se analizaron
las tendencias observadas en cada categoria, tal como se observa en el
grafico N° 12,

Sistematizacisn de ™

— respuestas de Aprender a

, p— Conocer
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Grafico N° 12. Analisis del cuestionario por categorias

170



ENFOQUES EDUCATIVOS APLICADOS A LA EDUCACION PATRIMONIAL EN ALGUNOS PAISES DE LATINOAMERICA
Y PARTICULARMENTE EN VENEZUELA CONTEMPORANEA

5.3.4.1. Anélisis de la categoria Aprender a conocer

Al analizar esta categoria nos encontramos que la mayoria de las
estrategias estan planificadas para poblaciones de educacién formal en
espacios urbanos. Igualmente debemos destacar que los profesionales
participantes provienen de diversas areas, pero soélo uno es educador de
profesion. En lineas generales, podriamos sefialar que las respuestas
suministradas visualizan la apropiacién y profundizacién del conocimiento
patrimonial en dos grandes bloques. El primero se refiere a las ideas que
orientan las actividades de la EP en la practica profesional. El segundo se
centra en las estrategias disefiadas para activar el proceso educativo.

El primer bloque de ideas tiene como eje la concepciéon de que
el conocimiento, dentro de la EP, debe partir desde la percepcion y
valoracion individual patrimonio. Se asumen como detonantes del proceso
educativo la apropiacion de la memoria como herencia, el reconocimiento
de la cultura individual como patrimonio y la busqueda del desarrollo a
través de la valoraciéon de los bienes patrimoniales. Se deja entrever la
construccion del conocimiento a partir del “reconocernos como parte de
...”, la cultura y sus productos mas alla de los patrimonios declarados por
el Estado. El patrimonio desde la vida cotidiana y los deberes y derechos
que este conlleva. Por otra parte, se plantea la necesidad de formar al
docente de aula para que pueda utilizar el patrimonio como un recurso
para el aprendizaje de manera integral.

El segundo bloque de ideas gira en torno al disefio y ejecucién de
estrategias aplicadas por los participantes como educadores patrimoniales.
En las cuales se observan actividades ampliamente conocidas como:
Exposicion de ideas, conceptos y tradiciones locales a través de expertos,
visitas guiadas, rutas por sitios patrimoniales, clases magistrales, entre
otros. Alo cual se debe afiadir estrategias mas innovadoras que persiguen
el reconocimiento de los valores patrimoniales, tanto a dentro de la
comunidad, como en todo el territorio; asi como la re-significacion de los
bienes patrimoniales. Para ello se busca, el didlogo intergeneracional como
propuesta de conservacion de la memoria. El arte y la actividad Iudica
como recurso para desarrollo sensitivo y un mecanismo la reinterpretacion
del patrimonio. (Ver anexo tabla N° 13).

Como se puede observar la experiencia profesional, en esta
categoria, abre la posibilidad a diversas estrategias no convencionales
que dinamizan el proceso de ensefianza-aprendizaje, hacia otras areas
complementarias como: formacion ciudadana, procesos participativos,
desarrollo sostenible, etc. Del mismo modo, en el analisis del cuestionario
nos percatamos del interés de trabajar la EP desde los aspectos
perceptivos-emocionales, para luego ir a los aspectos légicos-racionales.
De esta manera, tematicas como memoria, territorio y diversidad cultural
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fortalecen las razones para valorar el PC desde una vision local-nacional-
mundial.

5.3.4.2.Analisis de la categoria Aprender a hacer

La categoria a analizar se caracteriz6 por el disefio de actividades
que ponen en contacto directo a los estudiantes con los bienes
patrimoniales, individuales y colectivos. Estas facilitan indagar en la
valoracion que pueden tener nuestros objetos mas comunes, para luego
determinar cédmo estos se conectan con nuestro espacio y territorio. Se
trabaja en funcién de situaciones problematicas y su jerarquizacion. Asi
como el andlisis del contexto histérico-patrimonial a partir de las vidas de
los participantes. Para ello, el arte y el juego proporciona un sinnimero
de herramientas para dinamizar los procesos de ensefianza-aprendizaje.
De esta manera, agudizan capacidades como la observacion, analisis,
comparacion, sentido critico, entre otras. (Ver anexo tabla N° 14).

5.3.4.3. Anélisis de la categoria Aprender a vivir

En la presente categoria los participantes trabajaron a través
de proyectos pedagdgicos, juegos de roles o cualquier tipo de acciones
que permitiera a los grupos acercarse al analisis de procesos historico,
evaluacion de situaciones actuales, visualizar el valores patrimoniales
de la comunidad y hacer propuestas. Esto condujo al uso de estrategias
metodolégicas como la investigacion-accion. Por lo tanto, el proceso
de aprendizaje estuvo guiado por el trabajo en grupo, el didlogo y el
respeto a la diversidad de opiniones y enfoques que se va generando
en cada una de las etapas.

Se puede observar que la experiencia de los participantes del
presente estudio no se centra en los espacios patrimoniales reconocidos
por el Estado, sino en la valoracion de los bienes patrimoniales individuales
y los reconocidos por la comunidad. Este enfoque de la EP se trabajé en
contextos sociales populares y carentes de grandes iconos patrimoniales.
(Ver anexo tabla N° 15).

5.3.4.4. Anélisis de la categoria Aprender a ser

Las respuestas suministradas en esta categoria se caracterizaron,
en la mayoria de los casos, por el uso de estrategias como: exposiciones
orales, charlas, conversatorios, clases magistrales, etc. Asi como
actividades que promuevan la identificacion y difusiéon de los bienes y
propicien la valoracion de la memoria.
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Aunque, en las respuestas suministradas no se pueda observar con
claridad una estrategia educativa dirigida a fortalecer el desarrollo humano
y las capacidades individuales. La aplicacion de esta categoria la podemos
inferir a partir de las estrategias descritas en las categorias anteriores.
Lo cual nos lleva a pensar que, si bien existe un trabajo consolidado
con miras a desarrollar el aprender a ser, por parte de los profesionales
participantes; aun no se observa una reflexiéon del proceso educativo en
esta categoria. No hay una utilizacién consiente del PC como un recurso
para el fortalecimiento de la autoestima, el reconocimiento de la identidad
cultural individual y el papel que cada uno tenemos en la conformacién de
los bienes patrimoniales. En tal sentido, se hace manifiesta la necesidad
de abrir el analisis hacia las posibilidades que brinda esta categoria dentro
de la EP. (Ver anexo tabla N° 16).

5.3.5. Principales tendencias en los enfoques de EP registrados en
los cuestionarios analizados.

A partir del andlisis realizado, podemos establecer de forma
sistematica las diversas maneras de abordar el proceso de ensefanza-
aprendizaje de la EP desde la optica de quienes trabajan a diario en
este campo. A continuacidon presentamos los diversos elementos
observados que definen los enfoques aplicados por los especialistas de
EP participantes:

* El perfil profesional de los participantes es muy variado. Del cual
se destaca que hay pocos educadores.

» El proceso educativo se aborda desde una vision antropoldgica e
histérica.

* Las estrategias aplicadas van dirigidas a trabajar con la
percepcion actual que tiene cada participante.

* La EP desde la valoracion de la cultura y el reconocimiento de los
procesos histéricos-culturales de cada persona.

» EIPC declarado es poco relevante en la conformacion de la
estrategia.

* Enla mayoria de los casos el enfoque aplicado se dirige
hacia el fomento de una participacion critica y no meramente
contemplativa de los bienes patrimoniales (individuales, locales o
nacionales).

» Las categorias del aprender a conocer, aprender a hacer
y aprender a vivir se encuentra ampliamente descritas. Sin
embargo, las actividades que describen la categoria del aprender
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a ser se diluyen entre las otras categorias, quedando su
concepcion poco precisa.

* No se observa el estudio de alguna teoria educativa previa para
el disefo de las estrategias.

5.4. Vision de la EP en Venezuela desde el punto de vista de los
especialistas

Para el desarrollo de esta etapa se utilizé el mismo cuestionario
aplicado a los especialistas internacionales en Latinoamérica. EI mismo
fue enviado por correo electrénico a 15 educadores patrimoniales
venezolanos. A lo cual respondieron 8 profesionales que constituyen
la poblacién del presente estudio. En el transcurso de esta seccion se
sistematizaron las respuestas por categoria y luego se analizaron cada
categoria por separado.

5.4.1. Perfil de los participantes

Los especialistas participantes en el presente estudio son
profesionales que provienen de diversas areas del conocimiento y se
desenvuelven como educadores patrimoniales en instituciones educativas
y museos, tal como se puede observar en la tabla N° 17. Todos ellos
con una amplia experiencia en programas o proyectos de EP dirigidos a
educacion formal y no formal.

5.4.2. Criterios de seleccion

Los criterios para la seleccién de los participantes se basaron
principalmente en afios de trabajo en la EP (minimo 2 afios) en EP formal y
no formal. Igualmente se consideré la experiencia en el disefio y ejecucion
de proyectos de EP.

5.4.3.  Anadlisis del cuestionario por categoria
El analisis de las categorias se realizé a partir de la agruparon
y sistematizaron de las respuestas suministrada. Luego se analizaron
las tendencias observadas en cada categoria, tal como se observa en
el grafico N° 12.
Analisis de la categoria Aprender a conocer
Alanalizaresta categorianosencontramos que sudesenvolvimiento

se centra en el suministro de informacion a través de talleres, videos,
conferencias, foros, visitas guiadas, entre otros. Aunque los participantes del
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cuestionario destacan la importancia de tomar en cuenta las percepciones
y conocimientos del estudiante para lograr un aprendizaje significativo.
En el caso particular de los especialistas que trabajan con obras de arte,
las visitas guiadas buscan interpretar el patrimonio artistico desde las
percepciones visuales individuales de los participantes. Por otra parte,
las experiencias descritas en el instrumento sefialan que existe un gran
interés en conectar los contenidos referidos a arte, ambiente y patrimonio
con otras areas del conocimiento. En la mayoria de las estrategias,se
observa que estan planificadas para poblaciones de educacion formal en
espacios urbanos. (Ver tabla N° 18)

Anaélisis de la categoria Aprender a hacer

La presente categoria se caracterizd por hacer énfasis en las
competencias investigativas y expresivas (oral y escritas), buscando
desarrollar habilidades psicomotoras, cognitivas, corporales, entre otras.
Para ello las actividades realizadas procuran poner en contacto a los
estudiantes con los materiales y técnicas artisticas o artesanales. Asi
como, laidentificacion de los PC y observacion del estado de conservacion.
Por otra parte, se propicia el intercambio de saberes con personas
consideradas patrimonios intangibles. (Ver tabla N° 19)

Anaélisis de la categoria Aprender a vivir

Estacategoriase caracterizd poreldisefioy ejecucionde estrategias
educativas y comunicacionales dirigidas a propiciar la valoracién y el
respeto a la diversidad de patrimonios culturales venezolanos. La mayoria
a través de los patrimonios que se encontraban préximos a los estudiantes
o visitantes (en caso de museos). Entre las actividades podemos destacar
visitas guiadas y excursiones a sitios patrimoniales, conversaciones con
patrimonios intangibles, registro fotografico de los bienes patrimoniales,
entre otros. Igualmente, se buscé propiciar la participacion de jévenes
en la organizacién y actuacion en diversos patrimonios intangibles, como:
bailes, fiestas religiosas, elaboracion de piezas artesanales, ropajes
instrumentos musicales, entre otros. Asi como la divulgacion de saberes
tecnoldgicos populares e indigenas como PC. (Ver tabla N° 20)

Anaélisis de la categoria Aprender a ser

Esta categoria se propone propiciar el contacto directo con los
bienes patrimoniales y los vinculos identitarios con los participantes. Los
especialistas manifestaron la importancia que las personas se reconozcan
como parte del PC y generar nuevos conocimientos a partir de comprender
el bagaje cultura de cada individuo. Para ello, las actividades realizadas se
orientan hacia analisis grupal de obras, fortalecimiento de la autoestima, la
expresion de ideas y opiniones, el intercambio de saberes, la cooperacion
y coordinacién. Por otra parte, se debe destacar el trabajo de uno de los
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participantes, cuyas estrategias para esta categoria van dirigidas a grupos
indigenas a través de proyectos de aprendizajes a partir de problematicas
reales del entorno de los participantes (Ver tabla N° 21).

En esta categoria se debe destacar que los participantes
manifiestan la importancia del reconocimiento del PC dentro del esquema
de valores de las personas. Sin embargo, las estrategias aplicadas van
dirigidas la comprension de una realidad. Lo cual seria una fase inicial
hacia la apropiacion, proteccion y valoracién del PC (de valor individual,
nacional o mundial).

5.5. Principales tendencias de los enfoques educativos dentro
de la EP en Venezuela a partir de los cuestionarios analizados

Las cuatro categorias aqui analizadas nos abren una ventana
a la praxis de la EP en Venezuela y a las ideas que se encuentran en
forma subterraneas en las actividades desplegadas por los educadores
participantes. A partir del analisis realizado, podemos determinar los
elementos educativos y patrimoniales considerados en el proceso de
ensefianza-aprendizaje.

A continuacién presentamos los diversos elementos observados
que definen los enfoques aplicados por los especialistas de EP
participantes:

» El perfil profesional de los participantes es muy variado. Del cual
se destaca que la mayoria son educadores vinculados a las artes
plasticas.

* La mayoria de las estrategias sefialadas son realizan en espacios
patrimoniales declarados o remiten a los mismos.

* Son pocas las estrategias descritas en el instrumento que hacen
énfasis en evidenciar el rol del PC en la vida cotidiana y en el
desarrollo cultural y social de los individuos.

» El proceso de ensefianza-aprendizaje la categoria del conocery el
hacer son ampliamente trabajadas. Sin embargo, las actividades
que describen la categoria del aprender a vivir y ser se diluyen
entre las otras categorias, quedando su concepcidn poco precisa.

* No se observa el estudio de alguna teoria educativa previa para
el disefo de las estrategias.
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6.1. Enfoques de Educacién Patrimonial en Latinoamérica a partir del estudio
realizado

En esta etapa de la investigacion se busca entretejer las ideas
y hacer visible actitudes o acciones estudiadas durante el proceso
investigativo. Estos fendmenos por separado quizas no representan algo
relevante; pero al ser contrastados destacan por su originalidad o por la
sincronia con otros fendmenos de la EP, aparentemente inconexos.

En el transcurso de los capitulos anteriores pudimos realizar una
exploracion a la EP dentro y fuera de Latinoamérica que nos permitio
estudiar la EP en cuatro escenarios. En principio ser realizé un analisis
critico del rol de la EP en la sociedad globalizada y particularmente en esta
region. Asi como, la sistematizacion y analisis de articulos, proyectos y
opiniones-experiencias de los especialistas. Cada estudio nos proporcioné
enfoques tedricos y/o practicos, arrojando importantes datos de los
espacios y condiciones donde se desenvuelve la EP en Latinoamérica
y particularmente en Venezuela. Pero esa realidad se presenta de forma
fragmentada (Ver grafico N°13), pues ninguno puede abarcar todo el
fenémeno. No se establecen las conexiones necesarias para obtener una
vision panoramica de la expansion de la EP como area de conocimiento y
detectar sus debilidades y fortalezas.

Investigaciones Proyectos
sobre EP en LA sobre EP en LA

- Opiniones de
Ideas globales y " RN - pini listas d
’ \ pecialistas de

N
Educacién 'y EPen LA
Patrimonialen

Latinoamérica |
\ (LA) /
/

locales de la EP

Grafico N° 13. Escenarios estudiados para abordar la EP en Latinoamérica.
Tal analisis nos llevé a triangular los resultados y establecer

afinidades, diferencias u omisiones que se pueden detectar al contrastar
los diversos angulos trabajados de la EP como disciplina de conocimiento.
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En esta etapa de la investigacion resulta muy importante identificar
las corrientes de pensamiento que estan caracterizando la gestion y
educacion en contextos patrimoniales. En tal sentido, en el transcurso
de este capitulo se busco conectar los datos encontrados, a partir de las
categorias de analisis empleadas en el proceso investigativo. Para luego
determinar algunos principios tedricos que puedan sustentar un modelo
de EP para Venezuela.

6.1.1. Tejiendo redes que conectan la EP en Latinoamérica

Los escenarios, anteriormente mencionados, donde se
desenvolvié la investigacién revelaron la posibilidad de establecer
multiples conexiones entre el PC, la sociedad y la educacion. A partir los
resultados, podemos entrelazar algunos elementos relevantes y darle
nuevas lecturas. Seguidamente, buscaremos interpretar cada escenario y
tejer los vinculos.

6.1.1.1. La EP en Latinoamérica frente a la demanda social.

En principio la sociedad contemporanea vy los procesos
de globalizacion presionan para dejar de ver el PC como algo local y
con valores encerrados en la tradicion. Este fendbmeno puede verse
desde dos perspectivas: la primera como perdida del arraigo y de los
valores de identidad, colocando al PC en la vitrina del mercado global.
La segunda es ver el PC desde una visién dinamica, dirigida hacia el
desarrollo sustentable de los bienes patrimoniales, los grupos humanos
y sus culturas, tal como lo sefialan Ballart y Tresserras (2001) y Querol
(2010). Nos inclinamos por esta ultima, pues a lo largo de la investigacion
pudimos ver que el PC es un activo que forma parte del capital cultural.
Partiendo de esta idea se puede inferir que la valoracién de dicho PC se
incrementa o desaparece, en la medida que éste pierde su razén de ser en
la sociedad. Es aqui donde aumenta, a nuestro parecer, las posibilidades
de una muerte social del PC, en la cual los bienes no son percibidos como
parte de la identidad cultural de los ciudadanos. Si es asi, los lugares
seran simplemente sitio de trabajo o esparcimiento turistico.

Este fendmeno se daen cualquier parte delmundo, con sus diversas
variantes. Por ello cualquier accion de conservacion del PC que se quiera
realizar debera tomar en cuenta las caracteristicas culturales, sociales,
econdmicas y politicas del lugar. Igualmente, desarrollar estrategias de
caracter multidisciplinar y de participacion ciudadana que se articulen entre
los actores sociales. En el ambito global Latinoamérica es atractiva para
el turismo cultural, pues posee un PC diverso y contrastante. En algunas
zonas arqueoldgicas el proceso de investigacion y descubrimiento se
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encuentra muy activo, inclusive en areas urbanas y las culturas que le
dieron vida aun estan activas, por ejemplo Los Mayas.

De acuerdo, a los andlisis realizados en los capitulos anteriores
en Latinoamérica la diversidad cultural y las grandes problematicas de
desigualdad social son aspectos importantes a tomar en cuenta a la hora de
trabajar el PC. Una region caracterizada por culturas indigenas, sincretismo
religioso y procesos de hibridacion cultural. No sélo proveniente del periodo
colonial, sino de las sucesivas conexiones sociales, econdémicas y politicas
con EEUU durante el siglo XX. Un espacio donde la diversidad biolégica
y cultural se encuentra constantemente amenazada y donde es urgente
buscar su sustentabilidad. Por ello, es importante lograr una reconciliacion
entre la memoria, el patrimonio cultural, la identidad de los ciudadanos
y su desarrollo local. En un espacio donde los ciudadanos participen y
se apropien de valores comunes. Sin embargo, llama la atencién que
en las investigaciones y casos analizados en el capitulo anterior poco
se trabajaba con grupos indigenas y sus patrimonios. La mayoria de las
estrategias investigadas en la muestra se centran en espacios urbanos o
semi-urbanos, dirigidos a atender a poblacién escolar desde la educacion
formal o no formal. Quedando poco atendidos otros ambitos de accién
como formacion ciudadana para habitantes de las localidades o la EP
desde las TIC.

Por otra parte, frecuentemente encontramos que la manera de
gestionar esta diversidad cultural es a través de proyectos de conservacion
centrados en bienes tangibles y bajo los paradigmas “Tradicionalista
sustancialista”, Mercantilista, “Conservacionista munumentalista” (Garcia,
1987). EIl primero se centra en el valor de los bienes en si mismos, los
criterios de conservacién son independientes de su uso actual y del
valor social. El segundo le interesa el valor econémico del patrimonio,
ya sea porque puede ser redituable o por ser un obstaculo al progreso.
El tercero se orienta hacia la exaltaciéon de los valores nacionales y su
representacién simbdlica. Estos paradigmas giran en torno a los bienes
y a lo que representan para el Estado y a determinadas élites sociales o
especialistas. En tal sentido, en los proyectos se combinan estas visiones
de acuerdo a los intereses de los promotores. En este contexto la EP tiene
un rol meramente informativo.

Por consiguiente, la EP debe propiciar la construccion de puentes
de significados entre los bienes patrimoniales y la gente, que le den sentido
al PC dentro la sociedad contemporanea, mas alla de lo econémico. El
analisis realizado a investigaciones, proyectos y opiniones a especialistas
en la presente investigacion ratifican la necesidad de abordar la EP en
Latinoamérica y espacialmente en Venezuela, mas alla de sus aspectos
estructurales o histéricos. Esta manera de ver el PC se inscribe en
paradigma Participacionista, que segun Garcia (1987) se “concibe el
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patrimonio y su percepcion en relacion con las necesidades globales
de la sociedad, a las demandas previstas de los usuarios” (p.17).En tal
sentido, estan surgiendo tendencias sociales y politicas orientadas hacia
una gestion participativa del PC, donde intervengan los diversos actores
sociales y se contemple los problemas sociales en los planes de manejo.

En este orden de ideas, resulta sintomatico encontrar un nimero
significativo de investigaciones sobre EP desde mediados de los afios
noventa. Percibimos la EP como una respuesta a la necesidad de hacer
una gestidon social del PC y darle respuesta a nuevos procesos de
aprendizaje a través PC. En tal sentido, la presente investigacién revela
la inquietud por el desarrollo de bases teéricas para la EP, fundamentada
en la mirada del otro. Asi como, sistematizar el proceso educativo en los
diversos espacios sociales donde se trabaje. Lo cual debe partir, como lo
sefiala Bravo (2001) y Garcia (1987), de preguntarnos quién valora'y como
valora. Para luego poder ir mas alla y establecer procesos de participacion
y resignificacion de los bienes patrimoniales que orientenlos objetivos de
las diversas areas de actuacién y acompafien los planes de desarrollo
sustentable del lugar. A nuestro criterio, la EP se abre paso como un area
disciplinar que contribuye a la formacién de una ciudadania patrimonial.

Cabe destacar, que dentro de la muestra estudiada esta discusion
se da desde la 6ptica de los antropdlogos, historiadores y arquitectos; los
pocos educadores que participan provienen de los museos. Fenémeno
que resulta significativo, puesto que la educacion es el area que debe
definir dimensiones y etapas del proceso ensefianza-aprendizaje. Aunque
se debe tener presente que la EP interviene en contextos donde hay
diversos factores interactuando.

6.1.1.2. La EP en la sociedad venezolana

La sociedad venezolana en las ultimas décadas ha sufrido un
gran crecimiento poblacional e importantes movimientos migratorios
desde areas rurales hacia los grandes centros urbanos del pais. Segun
el ultimo censo nacional en 2001 el 88% de la poblacion vive en areas
urbanas y el 12% en areas rurales (INE, 2001). Se cree que este proceso
migratorio se ha acelerado en los ultimos afios, por lo cual el porcentaje
de poblacion urbana puede ser mayor. Por otra parte, el 0,77% de la
poblacién pertenece a grupos indigenas (INE, 2001), que en general
se encuentran en condiciones socio-econdmicas desfavorables. Estos
datos nos indican una distribucién poblacional bastante concentrada en
las principales ciudades del pais y una poblacion indigena minoritaria.
La cual se encuentra vulnerable y expuesta a perder sus patrimonios
culturales, especialmente los intangibles como: idioma, rituales, técnicas
agricolas y constructivas, entre otros. A esto se suma las diversas
problematicas politicas, sociales, econémicas y culturales de las grandes
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urbes que no estan preparadas para recibir un crecimiento acelerado y en
corto tiempo.

En medio de este contexto, tenemos PC (tangibles e intangibles)
que se ven amenazados a diarios por los diversos intereses que los
rodean. Para Negrén (2009) buena parte del patrimonio tangible
existente se encuentra seriamente amenazado y en algunos casos ha
sido incluso destruido” (p. 61). Tal situacidn se puede observar en algunos
casos emblematicos, tales como: El conjunto escultérico “Colén en el
Golfo Triste” fue concluido en 1904 (Ver Imagen N° 40). El 12 de octubre
de 2004 grupos politicos afectos al gobierno nacional decidié "juzgar a
Colodn por el genocidio de las poblaciones amerindias hace 500 afios". El
resultado fue su destruccién. Los organismos del estado no lo impidieron
(Ver Imagen N° 41 y 42). Este monumento era un patrimonio representativo
de Caracas. Lamentablemente, en la actualidad las partes se encuentran
abandonadas y no se observa intencién de restaurar.

Otro ejemplo es el Centro Simon Bolivar en Caracas. Este conjunto
arquitectonico fue el icono de la ciudad y su modernidad en la segunda
mitad del siglo XX. Aqui funcionan diversas dependencias del Estado.
Sus espacios han sido severamente intervenidos por los administradores
del lugar y personas particulares. Entre el 2006 y 2007 laplaza central
fue colmada por buhoneros (vendedores informales), que estaban de
forma permanente y algunos llegaron a vivir en el lugar. La edificacion
internamente ha sido transformaday en el exterior se han robado elementos
funcionales y decorativos.

Asimismo, la Ciudad Universitaria de Caracas, sede de la
Universidad Central de Venezuela. Desde el afio 2000 forma parte del
Patrimonio Mundial de Venezuela dada la integracion entre las artes
visuales y la arquitectura. En los ultimos afios ha sufrido innumerables
ataques de caracter politicos, tal como lo reflejan en las la imagenes
48,49 y 51. Asi como, un paulatino recorte presupuestario que impide
una adecuada conservacion del patrimonio. Los organismos del Estado
encargados de la proteccion de este patrimonio no intervienen en su
conservacion.

Por su parte, el Casco Histérico Coro y su puerto La Vela fue
declarado Patrimonio Mundial debido su construccion en barro en 1993.
Las intensas lluvias, ocurridas en los ultimos afios, y el hecho que
la ciudad esté situada en suelos con arcillas expansivas, hace que su
conservacion sea muy compleja.Las consecuencias son el debilitamiento
de las estructuras. A esto se suma el poco interés del gobierno local y
nacional en su proteccion. Para los privados los terrenos tienen mas valor
que las edificacionespatrimoniales. Desde el 2005 se encuentra en la Lista
de Patrimonio Mundial en Peligro, por presentar un acentuado proceso de
deterioro. El cual se mantiene y se profundiza(Ver imagenes N° 54 y 55)
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Patrimonial

Colon en el
Golfo Triste.
Rafael de la
Cova.

(Imagen N° 40)

Centro Simoén
Bolivar. Arq.
Cipriano
Dominguez

154(|magen Ne 43) 2012 (Imagen N° 44)

2006-2007 (Imagen N° 45)
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Ciudad
Universitaria de
Caracas (CUC).

1956. Arq.
Carlos Raul
Villanueva.
(Patrimonio ; =
Mundial). Carro incebdiado frente
Oswaldo Vigas. Mural 1954 al mural de Vigas. 2010
(Imagen N° 46) (Imagen N° 48)

Plaza del rectorado
(Imagen N° 47)

Grupos armados atacan la
CucC.2007
(Imagen N° 49)

Victor Valera. Mural.
(Imagen N° 50) Incendio provocado 2012

(Imagen N° 51)
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Coro, Estado
Falcén.
Patrimonio
Mundial

Centro Histdrico de Coro

e después de intensas
Iglesia de San Clemente lluvias. 2011
(Imagen N° 52) (Imagen N° 54)

Centro Histérico de Coro
(Imagen N° 53)

Efectos de las lluvias en
Centro Histérico de Coro.
2012. (Imagen N° 55)

Tabla N° 21: Relacion de bienes patrimoniales venezolanos agredidos

Asi como estos, la destrucciéon de muchos bienes patrimoniales
quedaron recogidos en las bitacoras electrénicas (blog): Caracas Perdida
(http://caracasperdida.blogspot.com/), Desde la memoria urbana (http://
hanniagomez.blogspot.com/), Carta de Caracas®© (http://cartadecaracas.
blogspot.com/2012/02/1a-flamboyant.html), Decomomo_ve (http://
docomomovenezuela.blogspot.com/), entre otros.Estos sitios muestran
cémo la perdida de los bienes patrimoniales tangibles se ha acelerado
en los ultimos afos. A eso habria que anadir la perdida de los bienes
intangibles, lamentablemente se conocen estudios al respecto.

Por otra parte, el Estado venezolano ha sefalado la importancia
de proteger el PC y fomentar la participacion activa de las comunidades
en su proteccion. Para ello, ha incorporado aspectos socio-educativos a
la gestidon del patrimonio. Inclusive se contempld abordar los aspectos
sociales, y en particular la EP, dentro de la estructura del Instituto del
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Patrimonio Cultural (IPC) a través de la Direccion de Puesta en Uso
Social. Sin embargo, de acuerdo a nuestra experiencia, observamos en la
practica que la EP esta concentrada en los departamentos de educacion
de los museos y especificamente en la iniciativa de los educadores.
Quienes buscan experimentar e innovar a pesar de las politicas erradas
establecidas por la Fundacién de Museos Nacionales, tal como lo sefiala
Ramos (2010) y Pericchi (2011). La EP se desenvuelve de acuerdo a la
capacidad de cada profesional desde su espacio de trabajo. Por su parte,
las acciones educativasIPC han estado dirigidas a la capacitacion de
promotores culturales, de manera esporadica. Asi mismo, ha trabajado la
EP en los sitios donde desarrolla proyectos.

Fuera de los museos se realizan proyectos puntuales que
desarrollan otros organismos del Estado o privados de manera aislada
y desarticulada. La mayor parte de la informacion sobre estas acciones
de EP se encuentran en archivos administrativos, generalmente de dificil
acceso. En cualquiera de los casos, se desconoce ladocumentacion que
se manejo y lasformas de evaluacion. Lo cual impide hacer un analisis
sistematizado de las estrategias disefiadas y su efectividad en el proceso
de aprendizaje. Se debe destacar, de acuerdo a nuestra experiencia,
que dentro del sistema educativo se ha observado el interés de algunos
docentes por trabajar el PC de sus localidades y por ello realizan
proyectos pedagdgicos de EP, como una iniciativa personal.

Por otra parte, la formacion profesional en EP se va realizando por
“‘ensayo y error”, pues hasta donde conocemos, en el pais no hay estudios
universitarios referidos a pedagogia museistica o patrimonial. Asimismo,
el pensum de estudio para docentes integrales (educacion primaria) de
la Universidad Pedagogica Experimental Libertador (UPEL), una de las
principales instituciones de formacion docente en el pais, no contempla
asignaturas vinculadas al uso del PC como recurso didactico.

Pero simultaneamente, se siente la necesidad de trabajar la
EP en diversos ambitos del PC y de buscar respuestas a través de la
experimentacion. Pero al no analizar estas acciones y los procesos
educativos, se pierde el conocimiento que éstas pudieron haber generado.
Queda pendiente asi, sistematizar las experiencias que se estan dando
de forma aislada y profundizar las investigaciones con miras consolidar
la EP como un area de estudio en Venezuela.

6.1.1.3. La EP en Latinoamérica desde las categorias analizadas

En el transcurso de esta investigacion se han analizado algunas
ideas e investigaciones sobre los alcances y fundamentaciones de la
EP dentro y fuera de Latinoamérica. Igualmente, se estudiaron casos y
opiniones de los especialistas de EP en la region. Todo ello, partiendo de
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cuatro categorias propuestas por la UNESCO sobre la educacion para el
siglo XXI. En esta seccién analizaremos los resultados obtenidos desde
una vision interconectada, buscando triangular y articular cada una de las
etapas de la investigacion (Ver grafico N° 14).

Investigaciones
Lineas de pensamiento

de la Educacion

Patrimonial

Proyectos \ Cuestionario

Grafico N° 14. Triangulacién de los resultados

Lo cual proporciona los insumos necesarios para aproximarnos
a lineas de pensamiento que estan presentes en la EP en Latinoamérica
y particularmente en Venezuela. Esto sirve de base en la formulacién de
principios tedricos que nos apoyen para un modelo de EP en Venezuela.
A continuacion, se presenta la articulacion de los resultados por cada una
de las categorias de analisis.

La EP en Latinoamérica desde el aprender a conocer

Desde las visiones mas tradicionales, la adquisicion de
conocimiento se ha asumido como base del proceso educativo, a través
del suministro de informacion y el desarrollo de destrezas. Por cierto, idea
bastante cuestionada desde mediados del siglo XX, pero muy vigente en
la realidad cotidiana de las aulas de clase. Para finales del siglo XX y
principios del XXl las ideas educativas que cobran mas fuerza se orientan
hacia una visién del conocimiento dinamico en funcién del contexto y las
necesidades individuales y sociales. El proceso de aprender a conocer
concebido mas alla de la acumulaciéon de informacién, busca que el
individuo interconecte datos y experiencias, correlacione y profundice
para la generacion de nuevos conocimientos a lo largo de su vida. Estas
tendencias de pensamiento enmarcan muchas de las investigaciones
y proyectos de EP que vienen dando respuesta a los requerimientos
de la sociedad contemporanea. Tal como lo sefialan Fontal (2008),
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Garcia (2009), Horta, Grunberg y Monteiro (1999), entre otros, quienes
visualizan el aprender a conocer dentro de la EP como parte del proceso
para la formacién ciudadana y critica del individuo. Asi como, conectar
la sensibilidad del ser humano con sus valores culturales y su identidad,
abriendo la posibilidad a nuevos significados a los bienes patrimoniales y
garantizando su conservacion.

En el transcurso de la presente investigacion la categoria del
aprender a conocer fue la que mas se trabajé y mejor delimitada en sus
alcancesy estrategias en los articulos investigativos, proyectos y opiniones
analizadas. En cada uno de estos escenarios de estudio se observé que
hay coincidencias en cuanto al uso de enfoques educativosaplicados
a la EP en Latinoamérica, tales como: el constructivismo, aprendizaje
significativo y la educacion popular (Pablo Freire). Igualmente, existe una
complementariedad de ideas cuando se enfatiza que la construccién y
apropiacién del conocimiento necesitan establecer conexiones entre las
experiencias, la memoria, la historia y la percepcioén de la cultura, a través
del didlogo y la reflexion. En los proyectos y cuestionarios participantes
se sefala la importancia de conducir los procesos de EP desde la
vision del educando y los valores que encierra el PC. En la mayoria de
los cuestionarios no indican haber utilizado alguna teoria educativa en
particular y en los proyectos solo uno sefiala haberse fundamentado en
los principios de la educacion popular(Pablo Freire). Todas estas ideas se
encuentran en sincronia con la literatura universal consultada sobre EP y
con los planteamientos de organismos internacionales y gubernamentales
de varios paises de Latinoamérica.

De acuerdo a los datos obtenidos, es recurrente observar que los
contenidos y estrategias dirigidas al aprender a conocer el PC se centran
en poner en contacto directo a las personas con los bienes y el suministro
de informacion (charlas, talleres, cursos, visitas guiadas, material didactico,
etc.). Aqui conviene detenerse un momento para destacar que dichas
actividades van dirigidas a la valoracion del PC, para ello la mayoria
emplean como contenido los valores histéricos y artisticos de los bienes
patrimoniales. Son pocos los participantes del estudio que trabajan con
otros tipos de contenidos. Es aqui donde se percibe algunas diferencias
entre lo que se expone en la discusion tedrica y la praxis.

Una vez analizadas las respuestas, se puede observar que para
generar conocimiento y sentido de pertenencia los educadores y gestores
culturales consideran que suministrar informaciéon sobre los valores
formales de los bienes patrimoniales es lo mas relevante. Asi como,
aproximar el reconocimiento de la identidad cultural a través del PC. Esto
presupone que el manejo de la informacion es un factor importante para
logra la apropiacion del patrimonio. Por lo tanto, se debe cubrir el déficit de
informacion que tienen los educandos para lograr el arraigo hacia el PC.
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Ante este panorama, cabe preguntarnos si el aprender a conocer
dentro de la EP puede ir mas alla de estos valores formales del PC y
profundizar el conocimiento entorno a sus valores sociales. Por ejemplo:
¢, Coémo los educando perciben el PC?; ;Cuales son las conexiones que
existen entre el patrimonio y los individuos que participa en una actividad
de EP?; ;De qué manera se ve afectada cada persona participante por
la destruccion de los bienes patrimoniales?; ; Como el PC se conecta con
otras areas de conocimiento?; entre otros aspectos. Pues esta claro que
el conocer los valores histéricos, artisticos y sociales de los PC es el punto
de partida para iniciar las conexiones entre el pasado y el presente. Pero
se requiere ir mas alla, es necesario generar una conciencia del valor
patrimonial y unos compromisos como ciudadanos.

En Venezuela, el estudio arroja que existen pocas investigaciones
que analicen y sistematicen las experiencias de EP. La mayoria de los
especialistas participantes denotan una amplia experiencia de EP en
museos de arte; sin embargo, la misma no se ha divulgado a través de
publicaciones o cursos de formacion. En este contexto el aprender a
conocer se desarrolla, principalmente, a través de la Visita Guiada donde
se interpreta la obra de arte, aplicando, en varios museos, el método
de Pensamiento Visual (disefiado por el MOMA de New York) y talleres
que refuerzan lo presentado en la visita. Dicho método ha sido modifico,
adaptandose a las caracteristicas de la poblacion. Esta estrategia va en
concordancia a lo sefialado en el Manual de Normativas Técnicas para
Museos (2005), el cual expresa que la visita guiada “favorece en los
visitantes los procesos de apropiacion de conocimientos y saberes, en
niveles de complejidad creciente, dentro de un ambiente que estimule el
acercamiento vivencial’ (p.124). Lamentablemente, no se puede establecer
la efectividad de esta estrategia puesto que no se conocen evaluaciones
objetivas y sistematizadas.

A nuestro parecer en Venezuela ha venido creciendo, en forma
acelerada, ladesvaloracion social del PC y esto conlleva a que “el suministro
de informacién” no sea suficiente para generar la conexion valorativa entre
el PC y las personas. Por ello, a la hora de planificar alguna actividad
educativa frente al patrimonio el aprender a conocer debe abarcar otras
dimensiones mas alla de los valores formales del PC.

Por otra parte, los docentes de arte participantes sefialaron
la elaboracion de proyectos pedagogicos a través de algunos bienes
patrimoniales, pero esto no queda registrado, ni analizado. Por su parte,
el docente de primaria es probable que utilice algun bien patrimonial como
recurso para el aprendizaje, puesto que los museos reciben a diario grupos
escolares. Pero hasta los momentos no se ha encontrado algun estudio
que compruebe esta idea y analice las estrategias empleadas.
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La EP en Latinoameérica desde el aprender a hacer

En el transcurso de la presente investigacion se observé que
la categoria del Aprender a Hacer, conjuntamente con el Aprender a
Conocer, son reconocidas como aspectos fundamentales en el proceso
de la EP; tanto desde la teoria coma la praxis. Esto se debe a que ambas
categorias se complementan mutuamente en el desarrollo de habilidades
cognitivas y procedimentales; lo cual se vio destacado en cada uno de
los escenarios estudiados. En los proyectos y opiniones de especialistas
latinoamericanos analizados previamente, esta categoria busca establecer
un contacto directo e interaccién entre los educandos y los bienes
patrimoniales. Al mismo tiempo, que los educandos manejen materiales
y técnicas artisticas o artesanales, especialmente en los museos. Para
ello, se realizan actividades donde los educadores analizan los valores
formales (histéricos, artisticos o cientificos) de los bienes y los educando
interpretan segun su manera de percibir y realizan actividades Iudicas.

El aprender a hacer, dentro de los escenarios estudiados, se
desarrolla a través de la aplicacion de instrumentos para el registro del
patrimonio inmueble o mueble por los estudiantes. Igualmente, seincentiva
la comprension de las dinamicas historico-sociales que envuelven a
los PC y las actividades que favorecen la investigacion y conservacion
del PC, principalmente tangible. Se busca incentivar el desarrollo de
capacidades como: Observacion, clasificacion, descripciéon, estudio de
estado de conservacion (deterioros observables), determinar posibles
riesgos, expresion (oral, escrita o visual), entre otras.En ocasiones, se
llega a indagar en el estudio de situaciones problematicas, relacionadas
con patrimonios tangibles. Lamentablemente, son pocos los que trabajan
para propiciar el intercambio de saberes de los patrimonios intangibles.

Estas dos primeras categorias (Conocer y Hacer) actian buscando
articular los contenidos a trabajar con las habilidades a desarrollar durante
el proceso educativo. A nuestro criterio, creemos que ambas categorias
representan el punto de partida para motivar alos educandos a otros niveles
de aprendizaje que ponga de manifiesto las conexiones y compromisos
(individuales y colectivas) con el PC. Esto resulta significativo, cuando nos
movemos en una concepcion de la educacién “para toda la vida” y en
diversos escenarios de la sociedad donde el PC tiene un papel relevante
para la cultura ciudadana.

La EP en Latinoamérica desde el aprender a vivir

En el marco de la presente investigacion la categoria del Aprender
a Vivir se centra en el trabajo en equipo para la proteccion del PC y fomentar
el respeto mutuo ante la diversidad cultural. De acuerdo a los escenarios
de EP analizados (Investigaciones, proyectos y opiniones) encontramos
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que en esta categoriase ejecutan diversos tipos de estrategias, pero se
han realizado pocasreflexiones en cuanto a su papel dentro del proceso
de aprendizaje. Las publicaciones participantes en esta investigacion
sefialan en forma amplia la importancia del respeto a la diversidad cultural
en Latinoamérica. Del mismo modo, sefialan la relevancia de disefar
estrategias grupales dirigidas a la valoracién y proteccion del PC, dirigidas
a los jovenes. Estas pueden ser: Conformacion de redes, recorridos,
rescate de la memoria, educacion para el trabajo, proyectos pedagdgicos,
empleo de las TIC (redes sociales, grupos de discusion, etc.). Igualmente,
plantean que en cada fase de la proteccion del PC debe haber procesos
de socializacidon donde la EP propicie apropiacion social del patrimonio y
participacion ciudadana.

Por otra parte, en los proyectos y cuestionarios podemos observar
cémo se desarrollan una serie de actividades de EP orientadas al trabajo
en equipo para la observacion y analisis de los bienes patrimoniales; asi
como al respecto mutuo en cuanto a las opiniones que cada participante.
Estas estrategias se centran en la relacion bien patrimonial-espectadores,
sin conectar esta relacion con el sistema de valores de la sociedad y
la cultura ciudadana. Se encontr6 que la mayoria de las estrategias
vinculadas al aprender a vivir se realizaron, aparentemente, sin percatarse
de las dimensiones de este tipo de aprendizaje. Podriamos atrevernos a
decir, que alguna de ellas se ejecutaron de manera un tanto intuitivas o
bajo unas premisas un poco amplias de la EP.

Estos resultados nos llama fuertemente la atencion, dadas las
posibilidades que puede tenerelaprender avivir en contextos patrimoniales.
En primer lugar, estamos en una region donde la hibridacion cultural es
su caracteristica mas resaltante y una de las formas de expresion mas
notoria es el patrimonio cultural, especialmente el intangible. Si es asi, por
qué esta categoria es poco estudiada desde la EP. Aunque ya existe una
larga trayectoria de la educacion intercultural en Latinoamérica dirigida a
la proteccion de las culturas indigenas, la cual se centra en el habla, son
pocas las reflexiones que se hacen desde la vision patrimonial. Lo mismo
se puede observar en relacidon a otros ambitos del patrimonio intangible
donde la ejecucion de la manifestacién es un ejercicio de trabajo en equipo
y respeto a las diferencias. Otra inquietud que se desprende del aprender
a vivir, es la necesidad de fomentar el didlogo como mecanismo de
aprendizaje y de desarrollo sustentable de los bienes y las comunidades
involucradas.

La EP en Latinoameérica desde el aprender a ser
En el marco de la presente investigacién la categoria del

Aprender a Ser comprende ideas o estrategias pedagdgicas que
estimulen las capacidades individuales para el andlisis critico del
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patrimonio cultural y de su contexto. De acuerdo a los escenarios de EP
analizados (Investigaciones, proyectos y opiniones) encontramos que
esta es categoria, en comparacion con las anteriores, ha sido la menos
estudiada. Las publicaciones participantes en esta investigacion proponen
la concientizacion y el sentido critico hacia PC, a través de la legitimacion
del valor de los conocimientos locales heredados y el ejercicio de la
ciudadania. Sin embargo, son pocas las investigaciones que se plantean
de qué manera el PC incide en la calidad de vida y cédmo éste puede
contribuir a que los ciudadanos sean mejores personas. Cuales son las
capacidades individuales que se necesita fomentar para lograr un analisis
critico del PC, por parte de los ciudadanos.

Por otra parte, aunque en los proyectos y cuestionarios no se
pueda observar con claridad una estrategia educativa dirigida a fortalecer
el desarrollo humano y las capacidades individuales. Si se describen
estrategias donde la experiencia de aprendizaje se centra en generar
vivencias que promuevan la actuacion frente a los bienes patrimoniales y
favorecen el reconocimiento del valor cultural en la vida cotidiana desde
lo individual. En Venezuela, los especialistas manifestaron la importancia
que las personas se reconozcan como parte del PC y generar nuevos
conocimientos a partir de comprender el bagaje cultural de cada individuo.
Para ello, las actividades que ellos realizan se orientan hacia el analisis
grupal de obras, fortalecimiento de la autoestima, la expresion de ideas
y opiniones, el intercambio de saberes, la cooperacién y coordinacion.
A partir de las actividades descritas en otras categorias, podemos inferir
que existe una manera particular de trabajar la EP, con miras a desarrollar
el aprender a ser. Pero aun no se observa una reflexion del proceso
educativo dentro de esta categoria.

6.2. Conformacion de principios teéricos para un modelo
de Educaciéon Patrimonial en Venezuela desde una vision
latinoamericana

De acuerdo a lo analizado en la seccién anterior pudimos tener
una aproximacion a los contextos y tendencias de la EP en Latinoamérica,
particularmente en Venezuela. Lo cual nos permitié reflexionar y determinar
algunas ideas que nos conduzcan a la conformacion de unos principios
tedricos para un modelo de educacion patrimonial en Venezuela. Los
resultados de la presente investigacion arrojan que en lineas generales
el patrimonio cultural en Venezuela muestra graves problematicas y
su conservacion va mas alla de la intervencion fisica del bien. Pues se
hace necesario generar sentidos de pertenencia y la resignificacion de
los bienes patrimoniales dentro de los valores sociales del venezolano.
Buscar que los ciudadanos se identifiquen con sus PC y se reconozcan
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en ellos parte de su cultura. Ver el PC como una memoria comun, “un
nosotros”, que nos habla de donde venimos y como se construyo nuestro
legado cultural. Un patrimonio que nos invita a participar en sus diversas
facetas de proteccion. Este proceso pasa por el dialogo, el respeto y el
aprendizaje. Es aqui donde la EP, en conjunto con las demas aspectos de
la gestion patrimonial, puede intervenir y hacer la diferencia, para evitar
la muerte social del patrimonio. Esta es la plataforma requerida para el
aprovechamiento del bien patrimonial como un recurso econdmico, en un
marco de sustentabilidad.

La EP vista como un mecanismo que propicia la conformacién de
un sistema de valores, mas alla de los valores formales establecidos por
los especialistas o las leyes. Un sistema que se puede ir construyendo a
lo largo de un proceso educativo formal o no formal. Para ello, se debe
tener claro que no hay férmulas magicas, ni educacion instantdnea. La
efectividad de un modelo de EP dependera no sélo de su disefo, ejecucion
y evaluacion; sino de su permanencia en el tiempo y el impacto que este
produzca en la localidad.

6.2.1. Bases teodricas de los principios propuestos para un
modelo de Educacion Patrimonial en Venezuela desde una vision
latinoamericana

De acuerdo a cada uno de los escenarios analizados nos orienté en
la manera como se viene abordando la accion educativa en Latinoamérica
y especialmente en Venezuela. Ante estos resultados proponemos
unos principios tedricos para un modelo de Educacion Patrimonial para
Venezuela,que recoja algunas de las inquietudes latentes en muchas de las
investigaciones y experiencias estudiadas. Un modelo de EP sustentado
en un aprendizaje dialégico que permita el intercambio de percepciones,
conocimientos y visiones de cada uno de los participantes, a través del
aprender a conocer, hacer, vivir y ser.

Segun Flecha (1999) el aprendizaje dialégico es un enfoque
educativo-comunicativo, en el cual existe un permanente intercambio de
saberes entre los actores para la transformacion del contexto y el respeto
a las diferencias [documento en linea]. Este enfoque visualiza el proceso
educativo como una accion comunicativa que se centra en la participacion
del educando y su percepcion de la realidad; logrando una constante
retroalimentacion y nutriéndose del conocimiento técnico cientifico. Por
su parte, Aubert y otros (2006) definen este enfoque como “... aquel
aprendizaje que resulta del didlogo igualitario, esto es, del didlogo entre
iguales basado en pretensiones de validez” (p.124). Ambas opiniones
establecen el aprendizaje dialégico como un proceso que se basa en
relaciones de igualdad y donde los conocimientos de los participantes se
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validan frente al proceso comunicativo. De esta manera, el educando tiene
un rol activo en el proceso educativo y los resultados pueden incidir en la
transformacion de la realidad, segun los intereses y necesidades de los
educandos.

Por ello, los principios aqui propuestos para la educacion
patrimonial hacen énfasis en la accién cultural y la participacion de los
ciudadanos en la gestion del patrimonio. A partir de las ideas de Pablo Freire
(1970 y 1979), J. Habermas (2002 y 1984) y Flecha (1999), proponemos
la construccion de un aprendizaje del PC a través de un constante
intercambio de conocimientos (técnico o no),habilidades, experiencias y
retroalimentacion del conocimiento adquirido. Todo ello, como producto
de la comunicacion y reflexion entre los actores, la ejecucion de acciones
para el desarrollo de habilidades, el trabajo mutuo, el respeto y analisis
del entorno.

En principio, Freire (1979) indicaque los procesos de aprendizajes
deben fundamentarse en el intercambio de percepciones, conocimientos y
necesidades humanas, por medio del didlogo. Definido éste como “... una
relacion horizontal que nace del conocimiento critico de una problematica”
(p.11). El autor establece el didlogo a partir del reconocimiento del otro
(el amor), el respeto sin importar su condicion (la humildad), el poder de
hacer, crear y transformar (la fe), un clima que promueva el didlogo en
forma horizontal y arménica (la confianza) y el movimiento de las personas
en permanente busqueda (la esperanza). Todo ello, para el logro de la
inclusién social.

Cada uno de estos elementos que conducen al dialogo, tienen
el objetivo de generar una pedagogia enraizada en la vida, la cultura
y el tiempo-espacio de los educandos (Freire, 1970). Por lo tanto, el
dialogo no se decreta, surge a partir del analisis critico de una tematica,
donde cada participante aporta y se retroalimenta con la vision de los
demas. Cuando estas ideas las llevamos al PC vemos cémo el Estado
establece su rol frente al PC y la manera de insertarlo dentro de proceso
educativo. Pero por otra parte, cada persona debe definir su rol y su
responsabilidad individual con relacién al PC; como seiala Freire (1970)
el sujeto “no es cosa que se rescata, sino sujeto que se debe auto-
configurar responsablemente” (p.9).

Dentro de este contexto, es necesario aproximarse a las ideas
filosoficas de J. Habermas. Aunque, para los fines de la presente
investigacién no se quiere hacer un analisis exhaustivo de estas; si
ameritan ser analizadas desde la vision del aprendizaje dialogico y la EP.
Este autor estudia coémo la sociedad esta estructurada por un sistema de
relaciones que se expresa a través de acciones comunicativas cargadas
de una intencién simbdlica. Donde el lenguaje interviene como mediador
de la relacién entre el actor y mundo, como una manera de estructurar las
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redes de valores sociales, tomando en cuenta el rol social y la identidad
de las personas.

Estos son los elementos fundamentales donde se sostiene la
Teoria de la Accion Comunicativa deHabermas (2002), la cual

“....presupone el lenguaje como un medio de entendimiento
sin mas abreviaturas, en que hablantes y oyentes se
refieren, desde el horizonte preinterpretado que su mundo
de la vida representa, simultaneamente a algo en el mundo
objetivo, en el mundo social y en el mundo subjetivo, para
negociar definiciones de la situacion que puedan ser
compartidas por todos” (p. 137)

El planteamiento de este autor se centra en tres modelos de accién
que regulan la comunicacion y por ende a la sociedad. El primero, es el
Modelo de Accion Teleologico, en el cual “El actor realiza sus fines o hace
que se produzca el estado deseado eligiendo en una situacién dada medios
que ofrezcan perspectivas de éxito y aplicandolos de forma adecuada”.
(Habermas, 1984, pp. 482-483). Este tipo de acciones comunicativas
estan dirigidas al éxito y como tal, el actor planifica sus estrategias. El
actor selecciona y calcula los medios en funcién de la utilidad. Frente
a otros actores con igual objetivo se producen interacciones frecuentes
orientadas a la complementariedad y se equilibran los intereses. En este
modelo las acciones no buscan el consenso y tienen a ser de caracter
individualista. Dentro de la EP este tipo de acciones hay que tomarlas
en cuenta, especialmente, en la formacion de lideres cuyos intereses se
centran en la proteccion del patrimonio. Esta accidon debe complementarse
con otras que promuevan el trabajo grupal, pues, por si sola puede resultar
en la realizacion de muchas actividades aisladas.

El segundo, es el Modelo de AccibnNormativa, el cual se refiere
a las acciones que responden al cumplimiento de unas pautas de
comportamiento generalizadas. Donde los miembros de un grupo social
se guian por unos valores comunes logrados por acuerdos. Por ello, se
concibe “... el lenguaje como un medio que transmite valores culturales
y que es portador de un consenso que simplemente queda ratificado con
cada nuevo acto de entendimiento” (Habermas, 2002, p. 137). Las normas
establecen cuales son las acciones que cada miembro de un grupo social
deben realizar en determinadas situaciones. En este caso la EP debe
propiciar acciones dirigidas al cumplimiento de normas que favorezcan la
conservacion, el disfrute del PC por parte de los ciudadanos y visitantes.

El tercero, es el Modelo de Accién Dramaturgica relacionado
con la proyeccion que cada individuo hace de su imagen. Esta revela
su subjetividad de forma mas o menos calculada, dependiendo del
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tipo de imagen que quiere dar de si mismo. Para Habermas (2002) el
lenguaje en este modelo es un medio por el cual el individuo expresa su
autoescenificacion o autorepresentacion de sus vivencias de acuerdo a la
imagen que quiere proyectar. Estas ideas nos conducen a indagar sobre
la importancia de trabajar la EP desde un enfoque de cultura ciudadana.
En la cual se aborde la accién comunicativa de los ciudadanos y sus
autorepresentaciones vinculadas a los patrimonios culturales que los
identifica y los conecta con su historia.

Para este autorel nifio forma su identidad a partir de la construccion
de un mundo social y un mundo subjetivo. El debera adquirir ciertas
capacidades que le permitan participar. Por ello,

“Al aprender a seguir normas de accion y a adoptar cada
vez mas roles, adquiere la capacidad generalizada de
participar en interacciones normativamente reguladas...
El muchacho sélo puede hacer referencia con un acto
comunicativo a algo en el mundo social si sabe cémo
adoptar una actitud de conformidad con las normas y cémo
orientar su accion por pretensiones de validez” (Habermas,
1992, p.62)

Cuando contextualizamos estas ideas dentro del ambito educativo
(formal y no formal) podemos ver como éste puede incidir en la construccion
de normativas que determinan la manera de participar e interactuar dentro
del medio social, asi como expresar su mundo subjetivo. Ahora bien
cuando llevamos al ambito patrimonial estas ideas, encontramos que la
EP puede incidir en la vision de ciudadania frente al PC y en las acciones
comunicativas que la regulan. Por otra parte, dichas acciones son un
indicador de la manera como las personas se identifican, se apropian de
sus bienes patrimoniales y dialogan con la memoria. Para entonces saber
coémo lograr la conexion entre el PC y los sistemas de valores a través de
la planificacion de programas educativos.

Por su parte, Flecha y Puigvert (s/d), asi como Elboj y otros
(2006) proponen transformar los centros educativos en Comunidades
de Aprendizaje, como proyecto pedagdgico. Estas tienen como
objetivo generar procesos de aprendizaje fundamentados en el dialogo
igualitario y dirigido a la inclusién de los educandos en la sociedad de
la informacién. Para ello, se fundamentan en un aprendizaje guiado por
el dialogo y donde cada participante aporta elementos significativo para
lograr la transformacion del contexto social y cultural. Las comunidades
de aprendizaje incorporan a los diversos actores sociales (educando,
docente, familiares y otros actores de la comunidad) en la discusién y en
la toma de decisionesde las propuestas educativas.
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Dichas comunidades brindan la posibilidad de incidir en los valores
sociales y en la red de conexiones que establece la sociedad, en términos
de igualdad étnica, social, cultural o econémica. Dentro de este contexto,
valores como la cooperacion y la solidaridad se expresan de forma
positiva, a través de acciones reguladas por normas consensuadas. Asi
desde esta perspectiva la educaciéon surge a partir de las percepciones,
significados e interacciones humanas. El conocimiento es el producto de
la interaccion de los individuos y grupos.

Cuando llevamos estas ideas al ambito patrimonial vemos cémo
el rol de la EP se extiende mas alla de las aulas de clase y se perfila como
una herramienta de gestion social del patrimonio. Es por ello que, los
procesos de participacion son muy importantes para lograr la apropiacion
de los valores patrimoniales y la incorporacion del PC al quehacer
cotidiano de los ciudadanos. El hecho que una comunidad de aprendizaje
decida, por consenso, los PC que son un referente dentro de su cultura
ciudadana, indica un alto grado de compromiso a favor de la proteccion.
Pero para ello, es necesario que las personas e instituciones que conviven
a diario con los bienes patrimoniales los perciban como algo suyo. En el
ambito Latinoamericano y particularmente en Venezuela estas reflexiones
deben profundizarse dada las situaciones e ideas estudias a lo largo de la
presente investigacion.

Para finalizar esta seccion, se debe hacer énfasis que cada uno de
estos basamentos tedricos representan una pieza mas de un rompecabeza
que implica ver la EP como un proceso dialdgico, particularmente en
Venezuela. En el cual los educandos identifiquen, desde una visién
critica, los elementos patrimoniales a defender y determinen sus valores
sociales. Por lo tanto, para los fines de esta investigacion el Aprendizaje
Dialégicosera un proceso de interaccion, reflexion y comunicacion entre
los participantes y la realidad que envuelve al PC venezolano. Donde el
didlogo, en condiciones de igualdad, sera una constante a lo largo del
proceso de aprendizaje. De tal manera, que cada participante establezca
una apropiacion critica del conocimiento patrimonial para de la vida;
cree herramientas que le permitan acceder a maneras creativas de ver,
proteger e interactuar con el PC; propicie la cooperacion para la proteccion
del PC; y por ultimo adquiera un sentido de pertenencia e identidad con
su patrimonio.Simultaneamente, se concibe como una integracién de las
ideas previamente analizadas de Freire, Habermas y Flecha en funcion de
las categorias del Aprender a Conocer, Aprender a Hacer, Aprender Vivir
y Aprender a Ser. Dicha integracion la podemos ver a continuacion en la
tabla N° 22.
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esta construccion
dependera la manera
de actuar frente al
pC

Categorias Pablo Freire Jurgen Habermas Ramon Flecha
Conocer Desatiar al Conocer lared de Intercambio de
educando para valores sociales que conocimiento
que despierte se tejen alrededor del | en un contexto
la curiosidad y PC. de didlogo.
la permanente
busqueda. Conjugar el
aprendizaje
Aprehender técnico-
los contenidos cientifico con
como objeto de las experiencias
conocimiento. A y reflexiones de
partir de la realidad cada individuo.
del educando,
sus niveles de
percepcion y su
vision del mundo
Hacer Fortalecer las Acciones Mejorar las
capacidades comunicativas que habilidades
creativas responden a la comunicativas
construccion de como parte
Desarrollo creativo | un mundo social y fundamental de
del lenguaje. subjetivo. De las la inteligencia
caracteristicas de cultural.
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Vivir

Respeto a las
diferencias, en

un contexto de
igualdad y armonia.

Acciones que
responden a las
normas logradas
por consensos entre
los miembros de un

grupo.

La solidaridad
como un
principio para
generar la
convivencia
multicultural.

Trabajar

con grupos
interactivos,
donde se
comparte
informacién

y discute

las diversas
posibilidades
para convivir
con el PC.
Teniendo como
base el diadlogo
igualitario.

Ser

Dialogo a partir del
reconocimiento del
otro.

Capacidad de
transformacion de
los individuos

Accion

comunicativa de los
ciudadanos y sus
autorepresentaciones
vinculadas a

los patrimonios
culturales.

Transtformar las
relaciones entre
las personas

y su entorno
patrimonial.

Tabla N° 22. Integracién de enfoques de Aprendizaje Dialégico

6.2.2. Propuesta desde la integralidad: Dimensiones pedagdgicas
para la EP en Venezuela

Al iniciar esta investigacion nos plantedabamos algunas
interrogantes, tales como: sobre qué bases tedricas sustentar los proyectos
de educacién patrimonial. En qué espacios sociales se pueden desarrollar
estos proyectos; cuales podrian ser sus objetivos; cuales pueden ser
las metodologias y estrategias. Estas preguntas nos condujeron a las
reflexiones realizadas, los escenarios de EP estudiados y las ideas
pedagdgicas analizadas. En base a este recorrido de analisis critico de
la EP venezolana y latinoamericana proponemos cuatro Dimensiones
Pedagdgicas. Por otra parte, creemos que dichas dimensiones deban ser
operativas dentro de tres Areas de Actuacion.

Para los fines de esta investigacion, las dimensiones pedagdgicas
son espacios de referencia para la sistematizacion de los contenidos
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y estrategias educativas en funcion de un aprendizaje dialdgico y del
contexto en el cual se despliegue el proceso de aprendizaje. Estas
dimensiones estan constituidas por: Apropiacion critica del conocimiento
patrimonial (aprender a conocer); Herramientas para acceder al PC
(aprender a hacer); Cooperacion para la proteccion del PC (aprender a
vivir); y por ultimo Sentido de pertenencia e identidad con el patrimonio
(aprender a ser); cada una de ellas nos permitiran articular y sistematizar
los procesos de aprendizaje referidos al PC. Por otra parte, creemos
que dichas dimensiones deben ser operativizadas a través de las areas
de actuacion, tales como: Educacion Formal,Educacion No Formal y
Participacion Comunitaria.

Estos dos ejes, por asi llamarlos, dimensiones y areas de
actuacion los visualizamos interconectados para generar un Aprendizaje
Dialégico(Ver grafico N° 15). Los resultados de este proceso pueden
conducir a redefinicion de nuevos objetivos y abre otros procesos de
aprendizaje.

Educacion Formal

Aprendizaje
Dialégico

Educacion
No Formal

Grafico N° 15. Articulacion entre dimensiones pedagodgicas y areas de actuacion

Por lo tanto, las dimensiones propuestas delimitan la accion y
actuan de manera transversal en el proceso educativo. Cada una de las
dimensiones debera construir un puente entre las tematicas a trabajar
y las percepciones y necesidades de los participantes. La finalidad
de éstases proporcionar puntos de referencia que orienten el proceso
educativo hacia la visualizacién de las diversas realidades patrimoniales
a abordar. La idea es que cada participante analicen la relacién con
los patrimonios, sus significados y sus posibilidades de participacion
en la sostenibilidad del patrimonio cultural, desde lo individual hasta
lo colectivo. Por supuesto, tomando en cuenta las caracteristicas de la
localidad, la poblacién y sus requerimientos. Todo ello en un contexto
de dialogo igualitario que promueva el intercambio y el respeto mutuo.
Las dimensiones y las area de actuacién se retroalimentan a partir de
las experiencias obtenidas y el aprendizaje dialégico que se genere
entre los participantes. Donde el docente es un participante mas, que
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busca mantener un hilo conductor. Esto permite redefinir las actividades
educativas frente a los bienes patrimoniales y formular otros proyectos,
tal como se observa en el grafico N° 16

Contexto
patrimonial

—

Acciones parala »
proteccién del PC ﬂ

Aprendizaje ] )
Dialdgico Entorno social

Areasde Dimensiones
actuacion Pedagégicas
v

Grafico n° 16.Proceso de retroalimentacion

6.2.2.1. Dimensiones pedagdgicas propuestas y areas de
actuacion en el contexto venezolano

La dimensidnApropiacion critica del conocimiento patrimonial
busca generar procesos de aprendizaje que permitan el acceso a
diversos conocimientos vinculados con el patrimonio cultural; a partir de
situaciones realesy contextos de dialogo. Estos van desde conocimientos
cientificos-académicos hasta vivencias y conocimientos populares; a
través de estrategias donde los participantes dialoguen y construyan sus
propias visiones. La idea de aproximarse al PC desde multiples puntos
de vista generara la posibilidad de buscar, develar, comparar, identificar
e interactuar con los valores culturales de la sociedad venezolana. Para
esta dimension el conocimiento va mas alla de datos; ella se concibe
como parte de la formacion integral de un ciudadano participativo en los
procesos sociales.

Desde hace varios afios, el PC venezolano se encuentra en medio
de un contexto de polarizacién politica que ha distorsionado buena parte
del conocimiento que sustenta los valores patrimoniales. El acceder a
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una vision critica del conocimiento posibilitaria una reconciliacion de
los venezolanos con sus procesos culturales y el respeto a los bienes
patrimoniales y a la diversidad cultural.

Por ello es necesario, no sélo difundir los valores técnicos-
cientificos de los bienes, sino fomentar un acercamiento con la memoria.
De tal manera, que los venezolanos aprehendan el PC como objeto de
conocimiento, en una permanente busqueda porver ;Quésignifica para
ellos? O ¢4 Cual es el papel que tienen el patrimonio en la red de valores
sociales que se tejen alrededor de cada ser humano?. Lo cual permitiria
develar el tramado de relaciones sociales que han sustentado al patrimonio
alo largo de su historia y como afectan actualmente. En todo este proceso
la interaccion y el dialogo actuan para reforzar conocimientos previos o
desmitificar algunas ideas. Para asi, generar nuevos conocimientos e
interpretaciones sobre los bienes patrimoniales.

Por otra parte, la dimension Herramientas para acceder
al PCbusca desarrollar habilidades comunicativas que faciliten el
conocimiento, intervencion y valoracion social del PC. Respondiendo ala
necesidad construir un mundo social donde se establezcan conexiones
con el PC, no importando grupo étnico, posicién social o nivel educativo.
Asi como, el fortalecimiento de las capacidades necesarias para
orientar las inquietudes de busqueda del educando, tales como: la
creatividad, observacion, investigacion, expresion, andlisis, destrezas,
valores sociales, entre otros. En el contexto venezolano esta dimension
resulta significativa para el disefio de estrategias pedagogicas que
propicienuna accion cultural dirigida a la proteccion del PC y fortalezca la
representatividad del patrimonio en la sociedad. Para ello es necesario
emplear medios cada vez mas creativos dirigidos a lo ludico y al arte, que
motive a ver el patrimonio alla de lo visible.

Seguidamente, proponemos como tercera dimension pedagodgica
la Cooperacion para la proteccion del PC. Esta se fundamenta en tres
principios: la solidaridad, el respeto a las diferencias culturales y el
trabajo conjunto. El primero de estos principios esta dirigido a generar
la convivencia entre los participantes, establecer conexiones entre las
personas y el PC y compartir los procesos de aprendizaje. El segundo
principio se refiere a construir un contexto de igualdad y armonia, donde
el respeto por el otro pasa por el reconocimiento de las diferencias en
términos de equivalencia y dialogo igualitario. El tercer principio viene
dado por un trabajo interconectado donde las acciones son mediadas por
el consenso entre los integrantes del grupo. Al unir estos tres principios
se podria obtener un tipo de aprendizaje basado en la cooperacion para
lograr el éxito de todos y donde el intercambio y disfrute del PC amplian
las posibilidades de convivencia social. En el contexto venezolano esta
dimension resulta pertinente cuando hablamos de la necesidad de generar

205



LA EbucAcioN PATRIMONIAL EN VENEZUELA DESDE UNA VISION LATINOAMERICANA.
UNA PROPUESTA DE MODELO TEORICO.

el empoderamiento de las comunidades por su PC. Aqui el proceso de
aprendizaje a través del trabajo cooperativo se convierte en una red
articulada para la transformacion de la realidad y en el consenso se ven
reflejados todos los participantes.

La cuarta dimension que proponemos es el Sentido de pertenencia
e identidad con el PC. El sentido de pertenencia e identidad que se
tiene con una obra de arte o un baile no surge de la nada, tampoco del
andlisis académico. Estas nacen de la vivencia y el contacto emotivo con
los valores simbdlicos que se establecen entre la persona y el PC. En
Venezuela, particularmente, se requiere promover el PC como un espacio
de complicidad social, tal como lo sefiala Garcia Canclini (1987). En
donde los venezolanos nos reconozcamos como parte del patrimonio,
pues somos nosotros los que nos identificamos en él.

Por lo tanto, en esta dimension el proceso de aprendizaje
se centra en los valores y creencias individuales y cémo estos se ven
reflejados en las autorepresentaciones (como accién comunicativa) de
los venezolanos. En tal sentido, se busca que cada miembro del grupo
establezca un dialogo igualitario donde exponga y aprenda de todas las
visiones e interpretaciones del PC de los participantes. Se explora la
manera de reforzar y/o transformar las relaciones entre las personas y el
entorno patrimonial; asi como el nivel de compromiso individual con los
bienes patrimoniales (tangibles e intangibles). Por otra parte, trabajar la
capacidad de transformacion de los individuos y del entorno, de tal manera
que el PC tanga una alta pertinencia social. Esta dimension en el contexto
venezolano pasa por aceptar al otro y respetar sus valores culturales para
poder convivir en un patrimonio comun.

Es importante destacar que cada una de las dimensiones deben
ajustarse alarealidad dellugary la poblacién objetivo. Su flexibilidad debera
ir mediada por el respeto a los participantes; pues de eso dependera lo
acertado o no del aprendizaje dialégico. Asimismo, conviene resaltar que
el orden de estas dimensiones puede ser modificado y reestructurados
sus alcances dependiendo de las caracteristicas de la dinamica social a
abordar. De esta manera, se articulan en funcion de las caracteristicas de
la situacién, las areas de actuacién y los alcances de los proyectos. En
consecuencia, la evaluacion del proceso de ensefianza y aprendizaje es
de forma constante, permitiendo la reestructuracion de los contenidos y
las estrategias, en la medida que los participantes interactuan.

Para finalizar, debemos delimitar las Areas de Actuacién donde
se desenvolveran estas dimensiones pedagdgicas. Las cuales, como
mencionamos anteriormente, son: Educacion Formal, Educaciéon No
Formaly Participaciéon Ciudadana. La primera se refiere ainsercion del tema
patrimonial en cada uno de los niveles del sistema educativo venezolano,
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esto comprende desde educacioén inicial (preescolar) hasta educacion
superior. La segunda area refuerza los contenidos de la educacion formal,
disefia ofertas educativas para el disfrute del PC y facilita el acceso a
los valores patrimoniales en espacios publicos. En esta dimensién se
encuentra museos, espacios patrimoniales, internet, cursos dirigidos al
fortalecimiento de las manifestaciones culturales, entre otros. Por ultimo,
la tercera area tiene su centro de actuacion en el trabajo directo con las
comunidades y su relacion con el PC de la localidad. Aqui se busca el
empoderamiento del patrimonio con un sentido critico de la realidad. De
tal manera, que los ciudadanos intervengan en la toma de decisiones y en
la gestién de su patrimonio.
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CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

El patrimonio cultural dentro de la sociedad contemporanea ocupa
roles y espacios sociales que van mas alla de la valoracion artistica e
histérica. Un bien patrimonial es parte de un capital cultural y engranado
a una dinamica social. En el transcurso de la presente investigacion se ha
estudiado la Educacién Patrimonial como un area emergente de la gestion
del patrimonio y su papel en la formacion de la ciudadania. A partir de
lo analizado se pudo observar como viene transformandose las visiones
que se tienen del patrimonio cultural y los espacios de estudio que se
estan abriendo desde la EP. Cada uno de los capitulos desarrollados
nos brindo la posibilidad de establecer distintas conexiones, que abren la
posibilidad de abordar el patrimonio cultural y particularmente la EP desde
enfoques que respondan a la realidad Latinoamericana y Venezuela. A
continuacion se presentan las conclusiones a la cuales hemos llegado en
esta investigacion en cada uno de sus capitulos.

Conclusiones

Identidad, sociedad y patrimonio cultural:
« ElI PC como unificador de los ideales de Nacion e identidad
nacional y simultdneamente, un recurso cultural y econémico en la
sociedad del espectaculo.

e ElI PC se encuentra en una paradoja entre el derecho a la
diversidad cultural y los multiples fendmenos determinados por la
globalizacion.

* La valoracion del PC como parte de la identidad dependera de la
manera cémo cada generacion de ciudadanos y sus gobernantes
renueva sus significados y representaciones.

»  Seestablece como muerte social del patrimonio cultural el fendmeno
donde los bienes patrimoniales pierden su sentido dentro del
imaginario social y en consecuencia no hay una apropiaciéon por
parte de la sociedad. Sin importar los valores histéricos o artisticos
que pueda tener para el mundo académico.

e Los museos y los sistemas educativos se reafirman como
mecanismos para la ratificacion de la identidad cultural de los
paises.
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En Latinoamérica un nimero significativo de bienes patrimoniales
pierden espacios de identidad cultural; frente a las grandes
desigualdades sociales, econdémicas y educativas de la region.

Metamorfosis de concepto de patrimonio cultural:

Desde mediados del siglo XX, la manera de enfocar el patrimonio
cultural va dirigida, cada vez mas, hacia las implicaciones sociales
que éste tenga dentro de la ciudadania.

La idea de patrimonio cultural se concibe como unaconstruccion
humana en constante transformacion.

Los diversos actores sociales intervienen en la proteccion del
patrimonio de acuerdo a sus intereses.

El PC Latinoamericano producto de culturas prehispanicas y
simultaneos procesos de hibridacion cultural ha sido identificado
y valorado de acuerdo a criterios externos. Esto trajo como
consecuencia el desconocimiento, subestimacién y desvalorizaciéon
de aquellos bienes culturales que no encajaban en los criterios
establecidos.

Una aproximacion al rol de la educaciéon patrimonial en la sociedad
contemporanea.
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Se visualiza la educacién patrimonial como un area importante
para la proteccion de los valores patrimoniales y como tal se
debenrealizar alianzas institucionales y conformar equipos
multidiciplinarios.

El reconocimiento de nuevas categorias de PC, conlleva a pensar
en enfoque educativos no convencionales para la sustentabilidad
de estos bienes patrimoniales.

Se observé un creciente interés por expandir las areas de accion
de la EP hacia la participacion ciudadana, particularmente en
algunos paises latinoamericanos.

La web 2.0 proporciona herramientas para el acceso a los
valores patrimoniales de una forma mas directa y personal.
Lamentablemente, en Latinoamérica se aprovechan muy poco.

En Venezuela la formacién docente no proporciona herramientas
para trabajar el PC como un recurso didactico.

Los museos venezolanos carecen de autonomia para la
implementacién de programas educativos.
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Enfoques educativos aplicados a la educacion patrimonial en algunos
paises de Latinoamérica y particularmente en Venezuela.

* Existe un marcado interés en Latinoamérica por trabajar la EP. Esto
se manifiesta en la creacion de areas operativas en dependencias
gubernamentales, organizacion de eventos y en un incremento
significativo de publicaciones cientificas relacionadas con la EP.

* La mayoria de los educadores patrimoniales en Latinoamérica
participantes en el estudio eran profesionales ajenos a la
educacion.

* Los enfoques educativos aplicados no siempre responden a alguna
teoria pedagdgica ya estructurada.

* En el presente estudio se observé que la mayoria de las acciones
de EP en Latinoamérica estan dirigidas a audiencias en edad
escolar.generalmente en zonas urbanas. Son pocas las que estan
planificadas para la poblacién local.

* Un buen porcentaje de las estrategias educativas analizadas estan
orientadas principalmente hacia elaprendera conocery hace; hacen
énfasis en el conocimiento de los valores patrimoniales, registro e
investigacion y la protecciéon del patrimonio, especialmente hacia
el patrimonio tangible.

« Elaprender a viviry aprender a ser son abordados de una manera
un poco espontanea e intuitiva; con muy poca sistematizacion de
las experiencias y reflexion del proceso.

* En el estudio evidencian pocas experiencias de EP con grupos
indigenas.

* En el andlisis realizado se hace evidente el deseo de lograr que
el PC sea un simbolo de la identidad cultural personal y colectiva;
tratando que los participantes asuman un compromiso frente al
PC. Sin embargo, las acciones realizadas son planificadas para
periodos muy limitados y sin continuidad en el tiempo. Creemos que
no puede haber un cambio de actitud, y por ende un compromiso
real, si la EP no se mantiene de forma sostenida.

* La mayoria de las actividades de EP venezolanas registradas
se encuentran centradas en los museos y giran entorno a la
sensorialidad frente a la obra de arte.

« Seobserva poca reflexion en cuanto a los procesos de aprendizaje,
en las opiniones suministradas por los educadores patrimoniales
venezolanos.
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Los educadores que trabajan con el patrimonio en Venezuela se
enfrenta a un ambiente social polarizado y a desvaloracién del PC.
A pesar de ello, estos profesionales contintan trabajando como
hormigas en medio de la adversidad, casi sin ser percibidos.

Principios teodricos para un modelo de educacién patrimonial para
Venezuela desde una vision latinoamericana
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En Venezuela el PC se encuentra constantemente agredido desde
de diversos ambitos.

Se platea el dialogo como base del proceso aprendizaje como
respuesta a un ambiente agresivo que atenta contra el PC en
Venezuela. Desde una base de respeto mutuo a las diferencias
culturales.

El aprendizaje dialégico como mecanismo para lograr un
compromiso para la proteccion del PC. De tal manera, que el ser
humano sea parte del PC y tenga parte en su proteccion.

Es necesario que se genere una vision critica del rol del PC en la
vida de cada persona, para luego poderlo proyectar al resto de la
sociedad.

Trabajar el aprender a conocer el PC en espacios mas alla de
los valores culturales académicos. Aproximarse al conocimiento
desde la percepcién ciudadana.

El aprender hacer para el desarrollo de habilidades comunicativas
que faciliten el acceso al PC y proporcione herramientas a la
ciudadania su participacion en la conservacion, uso y disfrute de
sus bienes culturales.

En el aprender a vivir el aprendizaje dialdgico se concibe como
mecanismos de intercambio y conformacion de redes, que
contribuya a la articulacion de grupos interactivos de trabajo para
un fin comun frente al PC.

El aprender a ser se deben centrar entorno a las personas y su
percepcion del PC. De tal manera, que el educando determine
el papel que ocupa el PC como parte de su identidad cultural
individual y social y el grado de compromiso con esos bienes
considerados PC.
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Recomendaciones

* Profundizar la investigaciénen proyectos de EP en Latinoamérica,
dirigidos a patrimonio inmaterial especialmente en grupos
indigenas. Este aspecto se encuentra poco explorado y creemos
que resulta muy importante especialmente cuando hablamos de
proteger los conocimientos y tradiciones; asi como la diversidad
bioldgica.

* Los proyectos de EP son poco difundidos, no hay facil acceso
a la documentacion. Se recomienda una mayor difusion vy
sistematizacion de los proyectos de EP.

* Se requiere sistematizar las experiencias de EP en Venezuela y
discutir los aciertos y fracasos de las estrategias aplicadas.

* Fomentar la formacion profesional de docentes de aulas y de
museos en EP en Venezuela.

« Es necesario crear una red latinoamericana o iberoamericana de
EP.

* Es importante una mayor difusién de los proyectos de EP.
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LA EbucAcioN PATRIMONIAL EN VENEZUELA DESDE UNA VISION LATINOAMERICANA.

UNA PROPUESTA DE MODELO TEORICO.
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ANEXOS

ANEXO 22
Cuestionario a especialistas de educacién patrimonial de
Latinoamérica

Como parte del desarrollo de la tesis doctoral La Educacion
Patrimonial en Venezuela desde una Vision Latinoamericana. Una
propuesta de modelo tedrico, para el doctorado de Educacion Artistica de
la Universidad de Sevilla, Espafia; resulta necesario realizar una consulta
a especialistas de Educacion Patrimonial. La misma busca registrar su
opinion sobre algunos temas educativos vinculados a patrimonio cultural.
Por tal razén, le pedimos que dedique unos minutos de su tiempo para
contribuir al desarrollo de esta investigacion.

El cuestionario tiene como objetivo conocer sus apreciaciones
con respecto a enfoques educativos aplicados en programas, proyectos,
actividades e investigaciones relacionadas con patrimonio cultural,
desde el punto de vista de su experiencia y area de conocimiento. Las
respuestas al mismo permitiran construir una propuesta tedrica que
contribuya a fundamentar iniciativas de educacion patrimonial en el
contexto venezolano.

Su opinién sera tratada Unicamente para el analisis y de uso
exclusivo de la tesis. Por lo tanto, sus opiniones o comentarios no seran
identificados, ni divulgados de manera individualizada, a menos que
usted lo autorice de manera explicita.

Por otra parte, si usted considera que este cuestionario no le
permite expresar adecuadamente su opinion al respecto de los temas
tratados, por favor, indique o anexe cualquier comentario, sugerencia o
recomendacion adicional que considere necesario.

Cada cuestionario es personal, por lo que sus respuestas reflejaran
unicamente su punto de vista al respecto de los temas consultados y no
involucraran, ni seran consideradas como opiniones o declaraciones

institucionales u oficiales.
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1. DATOS PERSONALES

1.1 Nombres: 1.2 Apellidos:

1.3. AREA DE ESPECIALIDAD:

1.4. Nivel Académico:

1.5. Institucion(es) a la cual esta adscrito (especifique):

1.6. Correo(s) Electrénico(s) (este nos permitira localizarlo en caso de que
se necesita corroborar algun dato):

1.7. Afos de experiencia en temas de educacién patrimonial:

1.8. Cargo o responsabilidad:

1.9. Area de actuacion: (Educacién formal, no formal o informal)

2. ENFOQUES EDUCATIVOS PARA EL PATRIMONIO
CULTURAL

Este cuestionario busca indagar sobre los distintos enfoques educativos
usados en los programas de educacion patrimonial en Latinoamérica.

Para establecer categorias que permitan facilitar el analisis de los
procesos educativos en relacién con el patrimonio se usaron los cuatro pilares o
aprendizajes fundamentales descritos en el Informe de la Comision Internacional
sobre Educacion en el siglo XXI, conocido como Informe Delors.

Estas categorias son: Aprender a conocer, Aprender a hacer, Aprender
a Vivir y Aprender a ser.

En funcién de lo anterior, queremos establecer la manera como estas
categorias pueden ser usadas para describir las caracteristicas de programas
educativo-patrimoniales especificos.

Por favor responda todas las preguntas, NO deje ninguna en blanco.
Si alguna de las preguntas no es aplicable o no es pertinente a su trabajo,
por favor escriba “No aplicable” en el renglén correspondiente. Asimismo, si no
comprende algun punto o tiene alguna duda, por favor indiqueselo a la persona
responsable del cuestionario.

2.1. Senale tres ideas o estrategias pedagégicas que usted haya utilizado
con el objetivo de promover la apropiacion y profundizacion del
conocimiento patrimonial en los grupos con los cuales ha trabajado.

2.1.1.

2.1.2.

2.1.3.
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2.2. Senale tres ideas o estrategias pedagogicas que usted haya
utilizado para desarrollar capacidades o habilidades relacionadas con el
patrimonio cultural en los grupos con los cuales ha trabajado o trabaja.

221,

2.2.2.

2.2.3.

2.3.Senale tres ideas o estrategias pedagogicas donde usted haya utilizado
el patrimonio cultural como medio para que los participantes aprendan a
convivir con éste; asi como a conocerse, valorarse y respetarse.

2.31.

2.3.2.

2.3.3.

2.4. Seiales tres ideas o estrategias pedagégicas que usted haya utilizado
el patrimonio cultural como medio para estimular las capacidades
individuales de los participantes.
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